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I. ASPECTOS GENERALES 

 
 

1.1 Objetivos 

1.1.1 Objetivo general 

 
 Explicar las secuencias didácticas para la enseñanza de funciones 

lineales y cuadráticas en estudiantes de pregrado de la facultad de 

Ciencias Económicas y Comerciales de una Universidad Privada de 

Lima, 2022-II. 

1.1.2 Objetivos específicos 

 
 Describir las actividades aplicadas en la secuencia didáctica para la 

enseñanza de funciones lineales en estudiantes de pregrado de la 

Facultad de Ciencias Económicas y Comerciales de una Universidad 

Privada de Lima, 2022-II. 

 Describir las actividades aplicadas en la secuencia didáctica para la 

enseñanza de funciones cuadráticas en estudiantes de pregrado de la 

Facultad de Ciencias Económicas y Comerciales de una Universidad 

Privada de Lima, 2022-II 

 Describir las actividades de evaluación de aprendizajes realizadas en 

las secuencias didácticas para la enseñanza de funciones lineales y 

cuadráticas en estudiantes de pregrado de la Facultad de Ciencias 

Económicas y Comerciales de una Universidad Privada de Lima, 2022- 

II. 
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1.2 Organización de la institución 

1.2.1 Datos generales de la institución 

 
La Universidad Católica Sedes Sapientiae cuenta con una sede 

principal ubicada en la provincia de Lima. 

Los datos generales de la empresa se presentan a continuación: 

 Razón Social: UNIVERSIDAD CATOLICA SEDES SAPIENTIAE. 

 RUC: 20505378629 

 Dirección Fiscal: Esq. Constelaciones y Sol de Oro s/n Urb. Sol de Oro. 

 Distrito: Los Olivos 

 Provincia: Lima 

 Actividad Comercial: Sector Educativo 

 
 

Figura 1 

Ubicación geográfica 
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1.2.2. Reseña histórica de la empresa y/o institución 

 
La Universidad Católica Sedes Sapientiae es una de las 

universidades jóvenes, fundada el 31 de mayo de 1998 por Monseñor Lino 

Panizza Richero y aprobada el 27 de diciembre de 1999, mediante 

Resolución N. 688-99 CONAFU. 

La sede principal de la universidad se encuentra ubicada en el distrito 

de Los Olivos, y pertenece a la Diócesis de Carabayllo, siendo esta, su 

promotora y adscrita como jurisdicción de la Iglesia Católica que vela por 

una línea de formación sólida y coherente con los principios de la Iglesia 

Católica a través de una formación para la vida, centrándose en el 

estudiante y ofreciéndole una educación de calidad, con profesionales de 

amplia experiencia en la docencia y la investigación. 

En ese afán, la universidad cumple con garantizar la calidad 

educativa puesto que, desde el 12 de septiembre del 2018, posee 

licenciamiento institucional otorgado por la Superintendencia Nacional de 

Educación Superior Universitaria (SUNEDU), según Resolución del 

Consejo Directivo N° 117-2018-SUNEDU/CD en mérito a la calidad, la 

interculturalidad y la inclusión social. 

 

 
1.2.3. Actividades principales de la empresa y/o institución 

 
De acuerdo con el portal de la Universidad Católica Sedes 

Sapientiae, son cuatro las principales actividades: 

En primer lugar, la formación profesional integral, cristiana y 

científica, en base a una currícula actualizada, de acuerdo a las 

necesidades y demandas de un mundo globalizado. 

En segundo lugar, los servicios de apoyo, a través del cual, se brinda 

a los estudiantes las tutorías requeridas para la formación de los 

estudiantes, tal es el caso de la formación en investigación como pilar 
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fundamental; además de brindar soporte institucional, la oportunidad de 

contar con ayudas económicas que permiten que los estudiantes de bajos 

recursos y con potencial puedan lograr completar sus estudios. 

En tercer lugar, la universidad brinda una experiencia profesional a 

nivel internacional mediante los convenios con universidades de Europa y 

de América del Sur; así como también, la oportunidad de contar con becas 

y pasantías para universidades y empresas italianas. 

Finalmente, la oportunidad laboral a través de la realización de ferias 

laborales y de una ventana laboral en el que se ofertan trabajos para 

estudiantes de la universidad. 

 
 

1.2.4. Misión, visión y valores de la institución 

 
Misión. 

 
“Ser una comunidad universitaria católica, libre y autónoma, que 

contribuya a la construcción del bien común en una sociedad intercultural, 

inclusiva, equitativa y sostenible. Su compromiso es formar profesionales 

excelentes, competentes, capaces de asumir riesgos con responsabilidad 

y liderazgo, preparados para promover y aplicar el conocimiento científico 

y tecnológico en el ámbito laboral con un sentido humanista y cristiano que 

fomenta el respeto y la dignidad de la persona” 

Visión. 

 
“Al 2028, ser una universidad reconocida por su excelencia 

académica y humanista, basada en la mejor innovación científica y 

didáctica, la formación continua, la responsabilidad social y la investigación 

aplicada, realizada a nivel local, nacional e internacional; siendo aliado 

estratégico de actores públicos y privados promoviendo conocimientos 

originales para el desarrollo sostenible e integral del territorio” 
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Valores. 

 
Los valores que promueve la UCSS son los siguientes: 

 
Dignidad de la persona humana. Todo hombre posee una 

irrenunciable dignidad que lo constituye como sujeto de derechos 

inalienables y de deberes ineludibles hacia la sociedad y la historia. 

Búsqueda de la verdad. El conocimiento de la verdad, supremo 

anhelo del ser humano, es el fin adecuado de toda investigación que, en 

esta búsqueda, encuentra su dignidad y verdadera utilidad. 

Dimensión comunitaria y responsabilidad social. La persona, por 

naturaleza, es parte de un tejido de relaciones que, por un lado, la 

constituyen y alimentan y, por otro, son el ámbito de su responsabilidad. 

 
 

1.2.5 Organigrama de la institución 

 
Figura 2 

Organigrama UCSS 
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1.2.6 Modelo educativo de la institución 

 
El modelo educativo de la Universidad Católica Sedes Sapientiae, se 

encuentra orientado a la formación multidimensional del estudiante, en el 

que se promueve y enfatiza la investigación como el pilar de las 

competencias como el instrumento útil para la contribución de soluciones a 

los problemas de interés nacional. 

Por otro lado, dentro del modelo educativo, se contempla el enfoque 

intercultural e inclusivo, a partir del cual, la universidad ha logrado 

implementar programas educativos en distintas filiales o localidades del 

Perú, entre las que destacan Atalaya, que ofrece la oportunidad de 

profesionalizar a pobladores de los pueblos originarios de la amazonia. 

Además, en su rol inclusivo, la universidad, ofrece la posibilidad de 

subvencionar gastos de estudios y otros beneficios con coordinación de las 

Diócesis o Vicariatos de la región. 

 
 

1.2.7 Fines de la Universidad Católica Sedes Sapientiae 

 
Su finalidad es contribuir a la tutela y desarrollo de la dignidad 

humana y de nuestra herencia cultural, mediante la investigación, la 

enseñanza y los diversos servicios ofrecidos a las comunidades locales, 

nacionales e internacionales. 

Para este fin podrá crear facultades, institutos, escuelas, centros y 

otras unidades con fines de investigación, docencia y servicio, de acuerdo 

a la normativa vigente. 

La Universidad realiza esta tarea bajo la inspiración del mensaje 

cristiano, a la luz de los principios y valores de la Iglesia y fe católica, en 

estrecha comunión con su doctrina, magisterio y moral. Su esfuerzo 

institucional está al servicio del pueblo de Dios y de la familia humana. 
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Su quehacer es expresión viva de los ideales y principios católicos, 

formando hombres y mujeres para que alcancen su madurez como 

personas y asuman su compromiso cristiano, buscando dar respuesta a los 

problemas y exigencias de su época. Por lo expuesto, la Universidad 

mantiene una vinculación jurídica, moral y doctrinal con la Iglesia Católica 

que le es esencial para su identidad institucional. 
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II FUNDAMENTO DE LA EXPERIENCIA PROFESIONAL 

 
 

2.1 Marco teórico 

2.1.1 Bases teóricas 

 
2.1.1.1 Secuencias didácticas. 

 
Definición de secuencias didácticas. 

 
Las secuencias didácticas son definidos como conjuntos de 

actividades de aprendizaje; es decir, actividades propuestas y ejecutadas 

por el docente con la intención de que el estudiante o conjunto de 

estudiantes logren construir nuevos conocimientos y mejoren su 

aprendizaje en relación a un tema que les parezca difícil (Taboada, 2021). 

Una de las tareas más importantes de las secuencias didácticas 

corresponde a la organización, mediante el cual, las actividades que se 

proponen deben ser lógicamente estructuradas, es decir, articuladas de 

acuerdo a los contenidos como los niveles de complejidad; por lo que se 

contemplan tres principios básicos: a) el orden general de los contenidos y 

b) la relación entre ellos y c) su contextualización (Bricas et al., 2022). 

 
Para (Valles Terrones et al., 2020) la secuencia didáctica es un 

conjunto de actividades que se encuentran relacionadas y ejecutan en 

secuencia lógica con la intención de lograr que se realicen tareas puntuales 

en determinados temas a modo de lección. 

Requisitos de las secuencias didácticas. 

 
De acuerdo con Taboada (2021) son requisitos de las secuencias 

didácticas: a) las actividades incluidas deben contribuir al logro de objetivos 

que se desea alcanzar con dicha actividad por lo que el aprendizaje debe 

ser significativo; b) todas las actividades propuestas deben tener un hilo 

conductor, una articulación bajo una meta de aprendizaje propuesta; c) las 
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actividades se diseñan intencionalmente para afianzar o mejorar los 

conocimientos y el aprendizaje de los estudiantes. 

Momentos de la secuencia didáctica. 

 
Las secuencias didácticas se desarrollan en tres momentos: 

 
Inicio, también conocida como apertura, hace referencia de aquellas 

actividades iniciales que sirven como punto de partida para el aprendizaje 

de los estudiantes mediante el control de actividades previas con el fin de 

introducir al tema a través del dialogo o el debate con los estudiantes. Entre 

las actividades correspondientes a este momento se encuentran: a) se 

establecen las tareas y temas, b) emplea las TIC, c) elabora un diagnóstico 

para conocer la realidad, d) se identifica los saberes previos, a partir de los 

cuales se fortalecen, mejoran e introducen nuevos conocimientos, e) estima 

que tanto puede aprender y que requiere de intervención, f) realizar 

actividades motivadoras y enfocadas en la captación de la atención de los 

estudiantes, g) presentación de una situación que remita a un problema- 

planteamiento del problema, y h) promover la relación entre los 

aprendizajes previos y los nuevos conocimientos (Reyes, 2014). 

Desarrollo, reconocida como aplicación, describe el momento en el 

que las actividades que se desarrollan son más complejas y requieren de 

un mayor dominio del docente para lograr los aprendizajes deseados. El 

estudiante es sobre quien se diseñan las actividades, a través de las cuales, 

el estudiante debe lograr demostrar su desarrollo empleando sus 

competencias con la intención de obtener mayores conocimientos. Entre 

las actividades que se pueden desarrollar en este momento se detallan: a) 

la aplicación de estrategias previamente planificadas, b) selección de 

evidencias y productos, c) se efectúa el análisis y desarrollo del problema, 

d) se identifica las deficiencias y retroalimenta, e) implementa un contenido 
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apropiado, didáctico y estratégico para el logro del aprendizaje (Reyes, 

2014). 

Cierre, que es conocida como el momento final o de validación de 

conocimientos, y hace referencia a la evaluación de los aprendizajes 

esperados observando el desempeño del estudiante con las evidencias de 

evaluación ya sea por rubricas o matrices, lo que genera un balance final 

de lo logrado y lo que puede ser considerado como una oportunidad de 

mejora (Reyes, 2014). 

Modelos de secuencias didácticas. 

 
El modelo basado en la teoría socio cultural de Vygotsky, permite 

comprender el rol social de las personas, y por ser una entidad social y 

cultural, los conocimientos se construyen a partir de las relaciones o 

interacciones interpersonales (Valles Terrones et al., 2020). 

 
 

SECUENCIA DIDÁCTICA Basada bajo la perspectiva de Lev Vygotsky y la teoría socio-cultural 

Escuela: Grado: Grupo: 

Tema: Bloque: Competencias que 
se favorecen: Aprendizaje 

esperados: 

Eje/Ámbito/Contenido 

  

 

Asignatura: Enfoque: 

  

Estándares curriculares: Propósitos generales del tema: 

  

ACTIVIDADES DE INICIO 

 

ACTIVIDADES DE DESARROLLO 

 

ACTIVIDADES DE CIERRE 
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Materiales: Evaluación: Adecuaciones curriculares: 

   

Nota. tomado de Valles et al. (2020) 

 
El modelo de secuencia didáctica basada en la teoría de Ausubel, se 

basa en la perspectiva de trabajar con los conocimientos previos de los 

estudiantes y a partir de ellos, vincular a los nuevos conocimientos 

mediante un aprendizaje significativo (Bustillos García et al., 2020). 

 

Desarrollo de una secuencia didáctica Basada en Ausubel 

Escuela: Profr. (a) Periodo: 

Asignatura: Grado y grupo: Tema: 

Competencia  

Aprendizaje esperado  

Materiales  

Papel del docente: Papel del alumno: 

  

Secuencia didáctica: 

Inicio 

Postulados Actividades 

  

Desarrollo 

Postulados Actividades 

  

Cierre 

Postulados Actividades 

  

Adecuaciones curriculares  

Evaluación  

Nota. Tomado de Bustillos et al. (2020) 
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Secuencias didácticas por competencias. 

 
En opinión de Tobón, 2010 (Bedregal Alpaca & Padrón Álvarez, 

2017) las secuencias didácticas una serie de actividades articuladas que 

en su despliegue se desarrollan con la intención de lograr un objetivo de 

aprendizaje empleando para ello la mediación del docente, la evaluación y 

una serie de recursos. A partir de ello, según los autores, se integra las 

competencias a la definición por lo que el modelo de competencias queda 

como se muestra en la figura siguiente: 

Figura 3 

Secuencia didáctica por competencias 
 
 

 
 

Nota. Tomado de Bedregal y Padrón (2017) 

 
 
 

2.1.1.2 Función. 

 
Definición, Dominio y Rango. 

 
Sean 𝐴 y 𝐵 dos conjuntos, una relación 𝑓 de 𝐴 en 𝐵 es función si cada 

elemento de 𝐴 está relacionado con un único elemento de 𝐵. Denotamos 

una función 𝑓 de 𝐴 en 𝐵 como: 𝑓: 𝐴 → 𝐵. El dominio de 𝑓 es el conjunto de 

los elementos de 𝐴 que tengan una relación con algún elemento de 𝐵 
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𝑑𝑜𝑚(𝑓) = {𝑥 ∈ 𝐴: ∃𝑦 ∈ 𝐵, (𝑥, 𝑦) ∈ 𝑓} 

 
Y el rango de 𝑓 es el conjunto de los elementos de 𝐵 que tienen relación 

con algún elemento de 𝐴. 

𝑟𝑎𝑛(𝑓) = {𝑦 ∈ 𝐵: ∃𝑥 ∈ 𝐴, (𝑥, 𝑦) ∈ 𝑓} 

 
La forma de representar gráficamente una función es por medio del 

diagrama flecha (ver figura 4) en el cual una flecha conecta un elemento de 

𝐴 con un elemento de 𝐵. 

 
Figura 4 

Diagrama flecha de una función 
 
 
 

 

Fuente: Stewart (2012) 

 
 

 
Para cada elemento 𝑥 del dominio, 𝑓(𝑥) es llamado el valor de 𝑓 en 

𝑥 o la imagen de 𝑥. Por lo tanto, podemos decir que el conjunto de las 

imágenes de todos los elementos del dominio es el rango de la función. 

También podemos considerar una función como una maquina (ver 

figura 5). Si 𝑥 está en el dominio de la función 𝑓, entonces 𝑥 ingresa a la 

máquina, y esta produce una salida 𝑓(𝑥) de acuerdo con la regla de la 

función. Es así, que podemos considerar el dominio de 𝑓 como el conjunto 

de las entradas y el rango de 𝑓 como el conjunto de las salidas. 



24  

Figura 5 

Diagrama de maquina 𝑓 
 

 

 
 

Fuente: Stewart (2012) 

 
Hay una regla práctica para determinar si una relación es función la 

cual se denomina la “regla de la recta vertical”. Sabemos por definición de 

función que cada 𝑥 del dominio le corresponde un solo elemento 𝑓(𝑥) del 

rango. Lo que significa que una recta vertical que corta a la gráfica de una 

función 𝑦 = 𝑓(𝑥) lo debe hacer a lo más en un punto, de lo contrario no sería 

una función. En la figura (6) se observa tres graficas de las cuales solo a) 

es función mientras que en b) y c) no son funciones, pues al trazar una recta 

vertical a la gráfica esta corta en más de un punto. 

Figura 6 

Regla practica de la recta vertical 
 
 
 

 

Fuente: Zill (2012) 



25  

Valor numérico de una función. 

 
Para una función 𝑦 = 𝑓(𝑥), la variable 𝑥 es llamada variable 

independiente, porque puede ser asignado cualquier número del dominio, 

la variable 𝑦 es llamada variable dependiente, porque su valor depende de 

𝑥. Podemos usar cualquier símbolo para representar la variable 

independiente y dependiente. Por ejemplo, si 𝑓 es la función cuadrada, 

entonces 𝑓 puede escribirse por 𝑓(𝑥) = 𝑥2 o 𝑓(𝑡) = 𝑡2 o 𝑓(𝑚) = 𝑚2. En este 

caso las tres funciones representan lo mismo. 

La variable independiente también es llamada argumento de la 

función. Pensar en la variable independiente como un argumento pude ser 

más fácil el cálculo del valor de una función. Por ejemplo, si 𝑓 es definida 

como 𝑓(𝑥) = 𝑥2, así 𝑓(3) nos dice el cuadrado de 3, 𝑓(𝑎) nos dice el 

cuadrado de 𝑎 y 𝑓(𝑥 + ℎ) nos dice el cuadrado de 𝑥 + ℎ. 

Función Lineal. 

 
Una función 𝑓 de la forma 𝑓(𝑥) = 𝑚𝑥 + 𝑏, se denomina función lineal 

porque su gráfica es la gráfica de la ecuación 𝑦 = 𝑚𝑥 + 𝑏 , que representa 

una recta con pendiente 𝑚 y punto de intersección 𝑏 en 𝑦 . La Figura 7 

muestra la gráfica de la función lineal. 

Figura 7 

Grafica de la función lineal 
 

Fuente: Zill (2012) 
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Función cuadrática. 

 
Una función cuadrática es una función de la forma 

 
𝑓(𝑥) = 𝑎𝑥2 + 𝑏𝑥 + 𝑐 

 
Donde 𝑎, 𝑏 y 𝑐 son números reales y 𝑎 ≠ 0. El dominio de una función 

cuadrática es el conjunto de todos los números reales. 

 
 

Forma estándar de una función cuadrática. 

 
Una función cuadrática 𝑓(𝑥) = 𝑎𝑥2 + 𝑏𝑥 + 𝑐 puede expresarse en la 

forma estándar 

𝑓(𝑥) = 𝑎(𝑥 − ℎ)2 + 𝑘 

 
Completando el cuadrado. 

 
La gráfica de 𝑓 es una parábola con vértice (ℎ, 𝑘), la parábola se 

abre hacia arriba si 𝑎 > 0 y se abre hacia abajo en caso 𝑎 < 0, ver figura 

(8). 

Figura 8 

Función cuadrática en su forma estándar 
 

Fuente: Stewart (2012). 
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2.1.2 Antecedentes 

2.1.2.1 Antecedentes nacionales. 

 
Guzman y Huertas (2020) desarrollaron una investigación con la 

intención de diseñar una propuesta de secuencias didácticas para la 

resolución de problemas de ecuaciones lineales; para ello, optaron por la 

teoría de situaciones didácticas de Brousseau. Esta propuesta tuvo en 

consideración las siguientes fases: situación de acción, formulación, 

validación e institucionalización, de manera que el estudiante logre los 

aprendizajes deseados en la resolución de ecuaciones lineales. 

Chavez (2013) propone una secuencia didáctica para la enseñanza 

de porcentajes. Este trabajo detalla el diseño, aplicación y análisis de 

resultados de una secuencia didáctica elaborada en el marco de la teoría 

de situaciones didácticas, con el apoyo metodológico de la Ingeniería 

Didáctica, que contribuye a que los alumnos usen el concepto de 

porcentajes para resolver problemas, teniendo una perspectiva más amplia. 

2.1.2.2 Antecedentes internacionales. 

 
Genicio et al. (2021) realizaron una investigación en Argentina, en la 

que diseñaron una secuencia de actividades con la intención de que el 

estudiante logre la construcción de conocimientos acerca de la función 

cuadrática y de la construcción de su fórmula; aplicando para ello la teoría 

de Brousseau. 

López (2016) desarrolló una investigación en México, con la 

intención de aplicar las secuencias didácticas a la solución de problemas 

de la parábola, entendiendo la dificultad de los alumnos con nociones 

matemáticas; a fin de lograr un mayor aprendizaje significativo en los 

estudiantes. 
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2.1.3 Marco Conceptual 

 
Situaciones Didácticas. Son aquellas actividades que articulan un 

tema mediante secuencias que el docente diseña a fin de contribuir con el 

desarrollo de las competencias del estudiante (Albarracín, 2022). 

Competencias. Son el conjunto de conocimientos, capacidades y 

actitudes que adquiere o desarrolla una persona para el logro de objetivos 

(Anderson et al., 2022). 

Aprendizaje significativo. Es un enfoque pedagógico que se enfoca 

en la comprensión y retención duradera de la información por parte del 

estudiante (Garcés et al., 2018). 

Aprendizaje colaborativo. Es una forma de aprendizaje en el que 

un grupo o colectivo heterogéneo interactúan a fin de lograr objetivos 

comunes (Vargas et al., 2020). 

Problemas contextualizados. Son problemas que se presentan en 

un contexto real y que requieren la aplicación de conocimientos y 

habilidades específicas para su resolución (Díaz y Flores, 2022). 

2.1.4 Marco Legal 

 
 Institucional 

 Estatuto 

Resolución N° 034-2022-UCSS-AG/CG 

 Reglamento General 

Resolución Nº 063-2021-UCSS-AG/GC 

 Pregrado 

 Reglamento de Estudios de Pregrado 

Resolución N° 004-2023-UCSS-CU/R 

https://www.ucss.edu.pe/nosotros/transparencia 

https://www.ucss.edu.pe/nosotros/transparencia


 

2.2 Descripción de las actividades desarrolladas 

2.2.1 Descripción de la realidad problemática 

 
Uno de los problemas que enfrentan los estudiantes es la dificultad 

en el aprendizaje de las matemáticas debido principalmente a las 

necesidades de abstracción y de pensamiento crítico (Bedregal Alpaca & 

Padrón Álvarez, 2017);  especialmente en los cursos relacionados con el 

cálculo diferencial e integral, distinguiéndose cuatro tipo de dificultades: 

sobre los procedimientos aritméticos, sobre los procedimientos 

geométricos, sobre procedimientos analíticos, y sobre los procedimientos 

métricos (Barajas et al., 2018). 

Uno de los temas o conceptos que presentan mayor dificultad en la 

enseñanza y aprendizaje son las “funciones” (Manrique et al., 2019). Los 

estudiantes no logran comprender los conceptos matemáticos y por lo 

tanto, no existe apropiación ni aplicación a situaciones concretas de la 

realidad, lo que ocasiona que los estudiantes tengan malos resultados, es 

decir un mal rendimiento académico en los cursos de matemáticas (Prada 

et al., 2017). 

Los errores que los estudiantes cometen con frecuencia en el tema 

de funciones: ya sea para determinar el dominio, rango, o como también 

para realizar la gráfica son los siguientes: 

En el ejemplo 1: Al graficar la función 𝑓(𝑥) = √𝑥2 − 1, ∀ 𝑥 ∈ Ν, los 

estudiantes primero realizan la tabulación y al situar los puntos en el eje de 

coordenadas unen los puntos sin considerar la restricción del problema. 

En el ejemplo 2: Al evaluar la función 𝑓 en un punto. 
 
 
 

 

𝑓(𝑥) = { 
(𝑥 + 1)2 − 5 ; 𝑠𝑖 ] − ∞, 1[ 

𝑥 + 1 ; 𝑠𝑖 [1; ∞[ 

29 

𝑌 

2 𝑓2 

𝑋 
−1 

𝑓1 



 

Como se puede observar, la función 𝑓(𝑥) está conformada por las 

funciones 𝑓1(𝑥) = (𝑥 + 1)2 − 5 , cuyo dominio es ]−∞, 1[ y 

𝑓2(𝑥) = 𝑥 + 1 que tiene como dominio [1, ∞[. 

 
El error que comete el estudiante al evaluar x=1 en la función 𝑓(𝑥) , es 

considerar 𝑓1(𝑥) = −1 y 𝑓2(𝑥) = 2 los dos puntos f1 y f2 como válidos, sin 

considerar que en f1, existe una restricción del dominio para x =1. 

Este error se debe a que el estudiante no ha logrado comprender el 

concepto de función. 

En el ejemplo 3: Se pide graficar la función 𝑓(𝑥) = (𝑥 + 1)2 − 2; 

∀𝑥 ∈ [−4, 3]. En este tipo de ejercicios existen estudiantes que evalúan la 

función con los extremos del dominio y al graficar unen los puntos como si 

se tratase de una recta, cuando la gráfica de la función es una parábola. 

En el ejemplo 4: Se pide graficar la función 𝑈(𝑥) = −𝑥2 + 400 que 

representa la utilidad de una empresa (donde x representa el número de 

unidades producidas y vendidas). En este tipo de problema el estudiante 

grafica la función, pero no puede explicar de acuerdo al contexto del 

problema ¿que representa el vértice de la parábola y los puntos de corte 

con los ejes coordenados? 

 
 

2.2.2 Diagrama de Ishikawa 

 
 

El diagrama de Ishikawa o espina de pescado es una técnica usada 

para identificar las posibles causas de un problema central, usado también 

para mejorar procesos y recursos en una organización. 

Figura 9 

Diagrama de causa y efectos 
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Inadecuada forma de 

enseñar las funciones 

Poca aplicación de 

recursos didácticos Escasa aplicación de 

estrategias didácticas. 

Objetivos de 

aprendizaje difusos 

Escaso empleo de las 

TICS 
Deficiente dosificación de 

los temas 

Bajo nivel de 
participación de los 

estudiantes 

Poca capacitación de los 
docentes en estrategias 

didácticas 

Poco empleo de 
calculadoras graficas 

Dificultades en el 
aprendizaje de las 

funciones matemáticas 

Bajo nivel de 
motivación del docente 

Falta de capacitación de 
los docentes, en 

herramientas digitales. 

Bajo nivel de empleo de 
herramientas digitales 

Medida Materiales Método 
 

 

 

Problema 
 

 

 
 
 
 

Medio Ambiente (entorno) Mano de Obra (docentes) Máquina (tecnología) 

Escaso trabajo 
colaborativo como 

estrategia 

Deficientes formas de 
evaluación de 

aprendizajes 

Escaso uso de 
aplicaciones matemáticas 

para graficar funciones 
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2.2.3 Descripción de actividades de acuerdo al puesto de trabajo 

 
Inicie mi experiencia profesional como docente de matemáticas en 

la Universidad Católica Sedes Sapientiae en 2008, tiempo en el que me he 

desempeñado a tiempo completo en la Facultad de Ciencias Económicas 

y Comerciales hasta el 2018 dictando los cursos de matemáticas I, 

matemáticas II, análisis matemático I y análisis matemático II; luego desde 

el año 2019 al 2021, me he desempeñado a tiempo completo en la Facultad 

de ingeniería, posterior a ello, es decir, desde el 2022 a la actualidad, en el 

departamento de Estudios Generales en el área de Matemáticas dictando 

los cursos mencionados anteriormente. 

Paralelamente al dictado de clases, desempeñe labores 

administrativas como docente coordinador de los cursos a mi cargo, lo que 

me ha permitido canalizar las necesidades y dificultades de los estudiantes 

a través de reuniones con docentes a fin de plantear mejoras en los 

procesos de enseñanza de las matemáticas para el logro de competencias 

matemáticas de los estudiantes universitarios. 

Adicionalmente, como parte de la política universitaria, he realizado 

labores de asesoría y tutoría para alumnos con bajo rendimiento académico 

y en riesgo de repetir o abandonar el curso. 
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CARGA HORARIA 

 
SEMESTRE: 2022-II 

 

Docente: LUNA RAMIREZ, EDITH NORMA 

 
Código Curso Sección Día Hora Modalidad Facultad 

 

132108 
 

Matemática 2 
 

M04A 
 

MIE 
 

10:15-11:45 
 

Presencial FACULTAD DE CIENCIAS 
ECONOMICAS Y COMERCIALES 

132108 Matemática 2 M04A VIE 12:00-13:30 Presencial 
FACULTAD DE CIENCIAS 
ECONOMICAS Y COMERCIALES 

132108 Matemática 2 M05A MIE 12:00-13:30 Presencial 
FACULTAD DE CIENCIAS 
ECONOMICAS Y COMERCIALES 

132108 Matemática 2 M05A VIE 8:30-10:00 Presencial 
FACULTAD DE CIENCIAS 
ECONOMICAS Y COMERCIALES 

132108 Matemática 2 M06A MIE 8:30-10:00 Presencial 
FACULTAD DE CIENCIAS 
ECONOMICAS Y COMERCIALES 

132108 Matemática 2 M06A VIE 10:15-11:45 Presencial 
FACULTAD DE CIENCIAS 
ECONOMICAS Y COMERCIALES 

132100 Análisis Matemático 1 M07A MAR 10:15-11:45 Presencial 
FACULTAD DE CIENCIAS 
ECONOMICAS Y COMERCIALES 

132100 Análisis Matemático 1 M07A JUE 10:15-11:45 Presencial 
FACULTAD DE CIENCIAS 
ECONOMICAS Y COMERCIALES 

132100 Análisis Matemático 1 M08A MAR 12:00-13:30 Presencial 
FACULTAD DE CIENCIAS 
ECONOMICAS Y COMERCIALES 

132100 Análisis Matemático 1 M08A JUE 12:00-13:30 Presencial 
FACULTAD DE CIENCIAS 
ECONOMICAS Y COMERCIALES 

132100 Análisis Matemático 1 M09A MAR 8:30-10:00 Presencial 
FACULTAD DE CIENCIAS 
ECONOMICAS Y COMERCIALES 

132100 Análisis Matemático 1 M09A JUE 8:30-10:00 Presencial 
FACULTAD DE CIENCIAS 
ECONOMICAS Y COMERCIALES 

 

 
Figura 10: 

 
Carga horaria del semestre 2022-II 

UCSS 
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III APORTES REALIZADOS 

 
 

3.1 Aportes del Bachiller en la empresa y/o institución 

 
Los aportes que realicé profesionalmente a la Universidad Privada de Lima 

en mi calidad de docente son los siguientes: 

 
3.1.1 Aportes generales 

 Diseñar secuencias didácticas basadas en la teoría de Ausubel, para la 

enseñanza de funciones lineales y cuadráticas. 

 Elaborar el material de las actividades para las secuencias didácticas y 

guías de práctica. 

 
3.1.2 Aportes específicos 

 
Se destaca el empleo de diversas estrategias de aprendizaje colaborativo 

durante las secuencias didácticas con la intención de que los estudiantes 

de forma grupal contribuyan entre si para lograr el objetivo común de 

resolver un problema. 

Por otro lado, esta experiencia ha permitido la elaboración del material 

didáctico para las secuencias didácticas aplicadas en la enseñanza de 

funciones lineales y cuadráticos. 

 
3.1.3 Logros alcanzados 

En lo que concierne al objetivo general, se ha logrado diseñar 4 sesiones 

mediante las secuencias didácticas para la enseñanza de funciones 

lineales y cuadráticas, las sesiones siguen el modelo de Ausubel y 

contemplan evaluaciones para determinar si se logró cumplir con los 

objetivos. 
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En cuanto al primer objetivo específico se ha logrado diseñar la secuencia 

didáctica para el tema de las funciones lineales, y el desarrollo de estas ha 

permitido que los estudiantes logren los aprendizajes esperados. 

De similar forma, en relación con el segundo objetivo específico, se logró 

diseñar la secuencia didáctica para el tema de funciones cuadráticas, cuya 

aplicación con los estudiantes ha permitido obtener mejores resultados. 

 
 

3.1.4 Técnicas, Instrumentos y Equipos para la recolección de la 

información 

Técnicas. 

 
En la presente investigación se empleó como técnica la encuesta y la 

observación. 

Instrumentos. 

 
En lo que respecta a los instrumentos, se empleó la prueba escrita, y 

se elaboró un examen en donde se propuso un problema contextualizado, 

en base a las actividades propuestas. Por otro lado, se contó con una 

rubrica de evaluación y se elaboraron dos rubricas, una para evaluar el 

trabajo individual y el trabajo grupal. 

En relación a los equipos y materiales utilizados en el desarrollo de 

las actividades, se empleó: 

Hojas de Trabajo: Se elaboraron las actividades de trabajo para las 

secuencias didácticas, en base a los logros de aprendizaje propuestos en 

el silabo. 

Silabo: Los temas desarrollados en las secuencias sesiones se 

realizaron en base a los contenidos en el silabo. 
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3.1.5 Aspectos técnicos de las actividades profesionales 

 
Aspectos Metodológicos. 

 
La presente investigación se desarrolló para explicar las secuencias 

didácticas aplicadas en la enseñanza de las funciones lineales y 

cuadráticas, con la finalidad de que los estudiantes logren comprender y 

aplicar las funciones lineales y cuadráticas en la resolución de problemas 

contextualizados. Para ello se organizó, elaboró y diseño el contenido de 

cada una de las cuatro secuencias didácticas precisando la progresión de 

los aprendizajes, desde los conceptos más básicos a conceptos más 

complejos. 

En el desarrollo de estas secuencias didácticas se realizaron actividades y 

aplicaron estrategias de enseñanza, entre las que destacan: Trabajo 

individual y colaborativo. Posteriormente se aplicaron instrumentos de 

evaluación como rubricas y listas de cotejo para evaluar los aprendizajes 

de los estudiantes y si cumplen con los objetivos propuestos. 

Para cumplir con los objetivos, se diseñaron cuatro secuencias didácticas, 

dos para la enseñanza de funciones lineales y dos para la enseñanza de 

funciones cuadráticas, cada secuencia se desarrolló en una sesión de clase 

de 90 minutos y en una quinta sesión se aplicó la prueba escrita, para poder 

verificar si los estudiantes alcanzaron el aprendizaje esperado. 

 
 

Descripción de los procesos a desarrollar. 

 
 Actividad a desarrollar en el primer objetivo específico: 

Secuencias didácticas para la enseñanza de funciones lineales 

Se elaboraron dos secuencias didácticas, las cuales se desarrollaron endos 

sesiones de 90 minutos y para el diseño de las mismas se tomó como 
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referencia el modelo de secuencia didáctica basada en la teoría de 

Ausubel, en donde aplique actividades de inicio, para verificar cuanto 

conocía el estudiante sobre el tema, actividades de desarrollo, cuya 

finalidad era, que el estudiante relacione los conocimientos que tenía con 

la nueva información y por último actividades de cierre, en las que se pudo 

verificar si el estudiante alcanzo el aprendizaje esperado de la sesión. 

En las tablas 1 y 2 se muestra el desarrollo de las actividades realizadas en 

las secuencias didácticas. 

 
 

Tabla 1: 

Primera Secuencia Didáctica para la enseñanza de funciones lineales 
 
 
 

Institución Educativa: 

Universidad Privada de 

Lima 

Docente: 

Norma Luna Ramirez 

Ciclo: 2 

Asignatura: 

Matemática 2 

Semestre: 2022-II Tema: Funciones 

Lineales 

 
 
Competencia 

Analiza las funciones básicas a partir de la 

interpretación de su dominio, rango, regla 

de correspondencia y gráficas, para 

modelar matemáticamente problemas de 

contexto real. 

Aprendizaje esperado Identifica la función lineal a partir de 

diferentes representaciones, indicando su 

dominio y rango. 

Materiales Hoja de problemas, ppt, calculadora 

grafica. 
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Papel del docente: Papel del alumno 

 Dirigir las actividades 

desarrolladas en 

clase. 

 Apoyar el aprendizaje 

significativo con 

aprendizaje mecánico, 

de ser necesario. 

 Recepcionar la información sobre el 

tema. 

 Disposición para aprender. 

Secuencia didáctica 1 

Inicio (10 minutos) 

Postulados Actividades 

Tomar en cuenta los 

conocimientos previos 

de los estudiantes 

 Previo a la sesión los estudiantes deben 

haber revisado el material sobre 

funciones lineales que estaba publicado 

en el aula digital. 

 Luego en clase, para el recojo de los 

saberes previos, se plantea un problema 

contextualizado sobre la ecuación del 

costo y se hacen preguntas sobre la 

variable independiente y dependiente, 

dominio y rango. 

Desarrollo (55 minutos) 

Postulados Actividades 

 Vincular una nueva 

información con un 

concepto relevante 

En esta segunda fase, en base a las 

respuestas dadas por los estudiantes se 

desarrolla  el  tema,  pero  siempre 
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pre-existente en una 

estructura cognitiva. 

 Tomar en cuenta los 

conceptos que ya trae 

en la estructura 

cognitiva de los 

estudiantes y que les 

permiten aprender la 

nueva información. 

 Transmisión   de 

conocimientos 

significativos  que 

pueda  usar    el 

estudiante 

considerando   su 

estructura cognitiva y 

las ideas de anclaje 

que pueda conectarlas 

en la  nueva 

información de 

manera no lineal y 

significativa. 

promoviendo la participación de los 

estudiantes y al finalizar la explicación, 

se retoma el problema de la actividad de 

inicio y se responden las preguntas que 

faltaban. 

Luego se pide a los estudiantes que 

formen grupos de 4 para que resuelvan 

un problema contextualizado, en donde 

van a tener identificar la variable 

dependiente e independiente y graficar 

la función lineal, indicando los puntos de 

intersección con los ejes coordenados. 

Los estudiantes socializaron sus 

respuestas y se realiza la 

retroalimentación en base a las 

respuestas obtenidas. 

Cierre (25 minutos) 

Postulados Actividades 

Se debe percibir las 

modificaciones y 

evolución de la nueva 

información;  la  nueva 

 Los estudiantes resuelven 

individualmente un problema 

contextualizado. 
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información modifica la 

estructura cognitiva  y 

fortalecer  las 

debilidades 

encontradas. 

 Se realiza la retroalimentación en base a 

las respuestas obtenidas. 

 Se comunica a los estudiantes que 

ingresen a su aula digital y vean los 

videos de pendiente y ecuación de la 

recta para que luego realicen el 

cuestionario. 

Adecuaciones 

curriculares 

Dependiendo del nivel de logro alcanzado 

por los estudiantes, se les proporciona 

guías de aprendizaje para que estudien de 

manera independiente o se les invita a los 

talleres de reforzamiento. 

Evaluación Se hace un análisis de los resultados 

obtenidos con la aplicación de la 

secuencia didáctica y en base a ello se 

hacen los ajustes que sean necesarios 

 
 

 

Tabla 2: 

Segunda Secuencia Didáctica para la enseñanza de funciones lineales 
 

 
Institución Educativa: 

Universidad Privada de 

Lima 

Docente: 

Norma Luna Ramirez 

Ciclo: 2 

Asignatura: 

Matemática 2 

Semestre: 2022-II Tema: Funciones 

Lineales 
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Competencia 

Analiza las funciones básicas a partir de la 

interpretación de su dominio, rango, regla 

de correspondencia y gráficas, para 

modelar matemáticamente problemas de 

contexto real. 

Aprendizaje esperado Determina la regla de correspondencia de 

la función lineal a partir de problemas 

contextualizados. 

Materiales Hoja de problemas, ppt, calculadora 

grafica. 

Papel del docente: Papel del alumno 

 Dirigir las actividades 

desarrolladas en 

clase. 

 Apoyar el aprendizaje 

significativo con 

aprendizaje mecánico, 

de ser necesario. 

 Recepcionar la información sobre el 

tema. 

 Disposición para aprender. 

Secuencia didáctica 1 

Inicio  (10 minutos) 

Postulados Actividades 

Tomar en cuenta los 

conocimientos previos 

de los estudiantes 

 Previo a la sesión los estudiantes deben 

haber revisado el material sobre 

funciones lineales que estaba publicado 

en el aula digital. 

 Luego en clase, para el recojo de los 

saberes previos, se plantea un problema 
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 contextualizado sobre depreciación 

lineal y se hacen preguntas sobre la 

variable independiente y dependiente y 

la pendiente. 

Desarrollo (55 minutos) 

Postulados Actividades 

 Vincular una nueva 

información con un 

concepto relevante 

pre-existente en una 

estructura cognitiva. 

 Tomar en cuenta los 

conceptos que ya trae 

en la estructura 

cognitiva de los 

estudiantes y que les 

permiten aprender la 

nueva información. 

 Transmisión   de 

conocimientos 

significativos  que 

pueda  usar    el 

estudiante 

considerando   su 

estructura cognitiva y 

las ideas de anclaje 

que pueda conectarlas 

en la  nueva 

información de 

 En esta segunda fase, en base a las 

respuestas dadas por los estudiantes se 

desarrolla el tema, pero siempre 

promoviendo la participación de los 

estudiantes y al finalizar la explicación, 

se retoma el problema de la actividad de 

inicio y se responden las preguntas que 

faltaban. 

 Luego se pide a los estudiantes que 

formen grupos de 4 para que resuelvan 

un problema contextualizado sobre la 

ecuación de la demanda, en donde van 

a tener que hallar la regla de 

correspondencia de la función y luego 

responder las preguntas. 

 Los estudiantes socializan sus 

respuestas y se realiza la 

retroalimentación en base a las 

respuestas obtenidas. 
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manera no lineal y 

significativa. 

 

Cierre (25 minutos) 

Postulados Actividades 

Se debe percibir las 

modificaciones   y 

evolución de la nueva 

información;  la nueva 

información modifica la 

estructura cognitiva  y 

fortalecer    las 

debilidades 

encontradas. 

 Los estudiantes resuelven 

individualmente un problema 

contextualizado. 

 Se realiza la retroalimentación en base a 

las respuestas obtenidas. 

 Se comunica a los estudiantes que 

durante la semana deben ingresar a su 

aula digital y ver los videos sobre función 

cuadrática y luego deben realizar el 

cuestionario. 

Adecuaciones 

curriculares 

Dependiendo del nivel de logro alcanzado 

por los estudiantes, se les proporciona 

guías de aprendizaje para que estudien de 

manera independiente o se les invita a los 

talleres de reforzamiento. 

Evaluación Se hace un análisis de los resultados 

obtenidos con la aplicación de la 

secuencia didáctica y en base a ello se 

hacen los ajustes que sean necesarios. 
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 Actividad a desarrollar en el segundo objetivo específico: 

Secuencia didáctica para la enseñanza de funciones cuadráticas. 

Se elaboraron dos secuencias didácticas, las cuales se desarrollaron endos 

sesiones de 90 minutos y para el diseño de las mismas se tomó como 

referencia el modelo de secuencia didáctica basada en la teoría de 

Ausubel, en donde aplique actividades de inicio, para verificar cuanto 

conocía el estudiante sobre el tema, actividades de desarrollo, cuya 

finalidad era, que el estudiante relacione los conocimientos que tenía con 

la nueva información y por último actividades de cierre, en las que se pudo 

verificar si el estudiante alcanzo el aprendizaje esperado de la sesión. 

En las tablas 3 y 4 se muestra el desarrollo de las actividades realizadas 

en las secuencias didácticas. 

 
 

Tabla 3: 

Primera Secuencia Didáctica para la enseñanza de funciones 
Cuadráticas. 

 

 
Institución Educativa: 

Universidad Privada de 

Lima 

Docente: 

Norma Luna Ramirez 

Ciclo: 2 

Asignatura: 

Matemática 2 

Semestre: 2022-II Tema: Funciones 

Cuadráticas. 

 
 
Competencia 

Analiza las funciones básicas a partir de la 

interpretación de su dominio, rango, regla 

de correspondencia y gráficas, para 

modelar matemáticamente problemas de 

contexto real. 
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Aprendizaje esperado Identifica la función cuadrática a partir de 

diferentes representaciones, indicando su 

valor máximo o mínimo, su dominio y 

rango. 

Materiales Hoja de problemas, ppt, calculadora 

grafica. 

Papel del docente: Papel del alumno 

 Dirigir las actividades 

desarrolladas en 

clase. 

 Apoyar el aprendizaje 

significativo con 

aprendizaje mecánico, 

de ser necesario. 

 Recepcionar la información sobre el 

tema. 

 Disposición para aprender. 

Secuencia didáctica 1 

Inicio (10 minutos) 

Postulados Actividades 

Tomar en cuenta los 

conocimientos previos 

de los estudiantes 

 Previo a la sesión los estudiantes deben 

haber revisado el material sobre 

funciones cuadráticas que estaba 

publicada en el aula digital. 

Luego en clase, para el recojo de los 

saberes previos, se presentan graficas 

de parábolas y se pregunta a los 

estudiantes ¿Qué grafica tiene valor 

máximo o mínimo? 
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Desarrollo (55 minutos) 

Postulados Actividades 

 Vincular una nueva 

información con un 

concepto relevante 

pre-existente en una 

estructura cognitiva. 

 Tomar en cuenta los 

conceptos que ya trae 

en la estructura 

cognitiva de los 

estudiantes y que les 

permiten aprender la 

nueva información. 

 Transmisión   de 

conocimientos 

significativos  que 

pueda  usar    el 

estudiante 

considerando   su 

estructura cognitiva y 

las ideas de anclaje 

que pueda conectarlas 

en la  nueva 

información de 

manera no lineal y 

significativa. 

 En esta segunda fase, en base a las 

respuestas dadas por los estudiantes se 

desarrolla el tema, pero siempre 

promoviendo la participación de los 

estudiantes y al finalizar la explicación, 

se retoma el problema de la actividad de 

inicio y se responden las preguntas que 

faltaban. 

 Luego se pide a los estudiantes que 

formen grupos de 4 para que resuelvan 

un problema contextualizado sobre la 

función del ingreso y costo, en donde 

van a tener graficar la función indicando, 

el vértice y los puntos de intersección 

con los ejes coordenados. 

 Los estudiantes socializaron sus 

respuestas y se realiza la 

retroalimentación en base a las 

respuestas obtenidas. 
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Cierre (25 minutos) 

Postulados Actividades 

Se debe percibir las 

modificaciones   y 

evolución de la nueva 

información;  la nueva 

información modifica la 

estructura cognitiva  y 

fortalecer    las 

debilidades 

encontradas. 

 Los estudiantes resuelven 

individualmente un problema 

contextualizado. 

 Se realiza la retroalimentación en base a 

las respuestas obtenidas. 

 Se comunica a los estudiantes que 

durante la semana deben ingresar a su 

aula digital y ver los videos sobre función 

cuadrática y luego deben realizar el 

cuestionario. 

Adecuaciones 

curriculares 

Dependiendo del nivel de logro alcanzado 

por los estudiantes, se les proporciona 

guías de aprendizaje para que estudien de 

manera independiente o se les invita a los 

talleres de reforzamiento. 

Evaluación Se hace un análisis de los resultados 

obtenidos con la aplicación de la 

secuencia didáctica y en base a ello se 

hacen los ajustes que sean necesarios. 
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Tabla 4: 

Segunda Secuencia Didáctica para la enseñanza de funciones 
Cuadráticas. 

 
 
 

Institución Educativa: 

Universidad Privada de 

Lima 

Docente: 

Norma Luna Ramirez 

Ciclo: 2 

Asignatura: 

Matemática 2 

Semestre: 2022-II Tema: Funciones 

Cuadráticas. 

 
 
Competencia 

Analiza las funciones básicas a partir de la 

interpretación de su dominio, rango, regla 

de correspondencia y gráficas, para 

modelar matemáticamente problemas de 

contexto real. 

Aprendizaje esperado Determina la regla de correspondencia de 

la función cuadrática a partir de problemas 

contextualizados. 

Materiales Hoja de problemas, ppt, calculadora 

grafica. 

Papel del docente: Papel del alumno 

 Dirigir las actividades 

desarrolladas en 

clase. 

 Apoyar el aprendizaje 

significativo con 

aprendizaje mecánico, 

de ser necesario. 

 Recepcionar la información sobre el 

tema. 

 Disposición para aprender. 

Secuencia didáctica 1 
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Inicio (10 minutos) 

Postulados Actividades 

Tomar en cuenta los 

conocimientos previos 

de los estudiantes 

 Previo a la sesión los estudiantes deben 

haber revisado el material sobre 

funciones cuadráticas que estaba 

publicada en el aula digital. 

Luego en clase, para el recojo de los 

saberes previos, se presentan un 

problema contextualizado sobre la 

función del ingreso y se pregunta a los 

estudiantes, ¿Cómo pueden hallar la 

regla de correspondencia? 

Desarrollo (55 minutos) 

Postulados Actividades 

 Vincular una nueva 

información con un 

concepto relevante 

pre-existente en una 

estructura cognitiva. 

 Tomar en cuenta los 

conceptos que ya trae 

en la estructura 

cognitiva de los 

estudiantes y que les 

permiten aprender la 

nueva información. 

 Transmisión de 

conocimientos 

 En esta segunda fase, en base a las 

respuestas dadas por los estudiantes se 

desarrolla el tema, pero siempre 

promoviendo la participación de los 

estudiantes y al finalizar la explicación, 

se retoma el problema de la actividad de 

inicio y se responden las preguntas que 

faltan. 

 Luego se pide a los estudiantes que 

formen grupos de 4 para que resuelvan 

un problema contextualizado, en donde 

van a tener que hallar la regla de 

correspondencia de la función del 

ingreso. 
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significativos  que 

pueda  usar    el 

estudiante 

considerando   su 

estructura cognitiva y 

las ideas de anclaje 

que pueda conectarlas 

en la  nueva 

información de 

manera no lineal y 

significativa. 

 Los estudiantes socializaron sus 

respuestas y se realiza la 

retroalimentación en base a las 

respuestas obtenidas. 

Cierre (25 minutos) 

Postulados Actividades 

Se debe percibir las 

modificaciones  y 

evolución de la nueva 

información; la nueva 

información modifica la 

estructura cognitiva y 

fortalecer las 

debilidades 

encontradas. 

 Los estudiantes resuelven 

individualmente un problema 

contextualizado. 

 Se realiza la retroalimentación en base a 

las respuestas obtenidas. 

Adecuaciones 

curriculares 

Dependiendo del nivel de logro alcanzado 

por los estudiantes, se les proporciona 

guías de aprendizaje para que estudien de 

manera independiente o se les invita a los 

talleres de reforzamiento. 



51  

Evaluación Se hace un análisis de los resultados 

obtenidos con la aplicación de la 

secuencia didáctica y en base a ello se 

hacen los ajustes que sean necesarios. 

 
 
 
 
 

 Actividad a desarrollar en el tercer objetivo especifico 

 
Para este tercer objetivo, las actividades de las evaluaciones realizadas 

en las cuatro secuencias se presentaron desde la fase de inicio hasta 

la fase de cierre ya que en el momento que los estudiantes respondían 

las preguntas de los diferentes problemas propuestos en cada fase, 

estaban siendo evaluados. 

Previo a la sesión de clase, los estudiantes tenían que revisar en su 

aula digital la información sobre el tema a desarrollar y responder un 

cuestionario, es por ese motivo que, en la fase de inicio, las actividades 

buscaban averiguar que tanto conocían los estudiantes sobre el tema. 

Después en la fase de desarrollo, los estudiantes trabajaron en grupo 

y fueron evaluados con una lista de cotejo y para finalizar, en la fase de 

cierre, se les planteo a los estudiantes resolver individualmente un 

problema de aplicación, actividad que fue evaluada mediante una 

rubrica. 

Por último, en una quinta sesión se aplicó una prueba escrita individual, 

sobre la resolución de un problema contextualizado y la prueba tuvo 

una duración de 60 minutos. 
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3.1.6 Cronograma de actividades desarrolladas 

 
En el siguiente cuadro se muestra el cronograma de las secuencias 

didáctica que se aplicaron para la enseñanza de funciones lineales y 

cuadráticas. 

 

  
 
 

ACTIVIDADES 

 
TIEMPO DE DURACIÓN (SEMANAS) 

NOVIEMBRE 

SEMANA 1 SEMANA 2 SEMANA 3 

 
 

FUNCIONES 
LINEALES 

 
SECUENCIA DIDÁCTICA 1 

      

 
SECUENCIA DIDÁCTICA 2 

      

 
 

FUNCIONES 
CUADRÁTICAS 

 
SECUENCIA DIDÁCTICA 1 

      

 
SECUENCIA DIDÁCTICA 2 

      

  
EVALUACIÓN 

      

 
Figura 11: 

Cronograma de desarrollo de las secuencias didácticas 
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SECCIÓN M04A 

En inicio En proceso Logro esperado Logro destacado 

15% 

43% 
7% 

35% 

3.17. Resultados 

 
a. Resultado General 

Se desarrollaron las secuencias didácticas en la enseñanza de funciones 

lineales y cuadráticas en tres secciones; M04A, M05A Y M06A, cumpliendo 

con la finalidad de que los estudiantes logren comprender y aplicar las 

funciones lineales y cuadráticas en la resolución de problemas 

contextualizados. Esto se puede ver en la siguiente tabla: 

 
Tabla 5 

Resultados del nivel de logro alcanzado en la evaluación final 
 

Niveles M04A M05A M06A 

 f % f % f % 

En inicio 6 15.0 5 12.5 4 10.0 

En proceso 3 7.5 2 5.0 2 5.0 

Logro esperado 14 35.0 15 37.5 15 37.5 

Logro destacado 17 42.5 18 45.0 19 47.5 

Total, evaluados 40 100.0 40 100.0 40 100.0 

 
 

Figura 12: 

Grafica circular de los niveles de logro alcanzado en la sección M04A 
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SECCIÓN M06A 

En inicio En proceso Logro esperado Logro destacado 

15% 

43% 
7% 

35% 

 

Figura 13: 

Grafica circular de niveles de logro alcanzado en la sección M05A 
 
 
 

 

Figura 14: 

Grafica circular de niveles de logro alcanzado en la sección M06A 

 
 

b. Resultados específicos: 

 Los resultados obtenidos en la aplicación de las secuencias didácticas 

para la enseñanza de funciones lineales en las secciones M04A, M05A 

Y M06A, son los siguientes: 

SECCIÓN M05A 

En inicio En proceso Logro esperado Logro destacado 

15% 

43% 
7% 

35% 
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Tabla 6 

Resultados del nivel de logro alcanzado en la evaluación de la secuencia 

didáctica 1 (Funciones lineales) 

 
 

Niveles M04A M05A M06A 

 f % f % f % 

En inicio 14 35.0 12 30.0 10 25.0 

En proceso 13 32.5 14 35.0 13 32.5 

Logro esperado 9 22.5 9 22.5 10 25.0 

Logro destacado 4 10.0 5 12.5 7 17.5 

Total, evaluados 40 100.0 40 100.0 40 100.0 

 
 

 

Tabla 7 

Resultados del nivel de logro alcanzado en la evaluación de la secuencia 

didáctica 2 (Funciones lineales) 

Niveles M04A M05A M06A 

 f % f % f % 

En inicio 6 15.0 6 15.0 5 12.5 

En proceso 6 15.0 4 10.0 4 10.0 

Logro esperado 13 32.5 14 35.0 14 35.0 

Logro destacado 15 37.5 16 40.0 17 42.5 

Total, evaluados 40 100.0 40 100.0 40 100.0 

 
 

 Los resultados obtenidos en la aplicación de las secuencias didácticas 

para la enseñanza de funciones cuadráticas en las secciones M04A, 

M05A Y M06A, son los siguientes: 
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Tabla 8 

Resultados del nivel de logro alcanzado en la evaluación de la secuencia 

didáctica 1 (Funciones Cuadráticas) 

Niveles M04A M05A M06A 

 f % f % f % 

En inicio 13 32.5 12 30.0 10 25.0 

En proceso 14 35.0 15 37.5 14 35.0 

Logro esperado 10 25.0 9 22.5 11 27.5 

Logro destacado 3 7.5 4 10.0 5 12.5 

Total, evaluados 40 100.0 40 100.0 40 100.0 

 
 

Tabla 9 

Resultados del nivel de logro alcanzado en la evaluación de la secuencia 

didáctica 2 (Funciones Cuadráticas) 

Niveles M04A M05A M06A 

 f % f % f % 

En inicio 7 17.5 5 12.5 6 15.0 

En proceso 5 12.5 3 7.5 3 7.5 

Logro esperado 13 32.5 15 37.5 13 32.5 

Logro destacado 15 37.5 17 42.5 18 45.0 

Total, evaluados 40 100.0 40 100.0 40 100.0 

 
 

 Como resultado del tercer objetivo específico, describir las actividades 

de evaluación de aprendizajes realizadas en las secuencias didácticas 

para la enseñanza de funciones lineales y cuadráticas en estudiantes de 

pregrado de la Facultad de Ciencias Económicas y Comerciales de una 

Universidad Privada de Lima, 2022-II. Se elaboraron cinco pruebas 

escritas. 
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Tabla 10 

Características de las evaluaciones 
 

 
Evaluación 

 
Tipo 

 
Escala 

 
Evaluación 1 

 

Evaluación 
formativa 

 
En inicio 

0-10 
 

Evaluación 2 

 

Evaluación 
formativa 

En proceso 

11-13 
 

Evaluación 3 

 

Evaluación 
formativa 

Logro esperado 

14-17 
 

Evaluación 4 

 

Evaluación 
formativa 

Logro destacado 

18-20 
 

Evaluación final 
 

Evaluación 

sumativa  

 
Nota. Evaluaciones ver anexo. 
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IV. DISCUSIÓN Y CONCLUSIONES 
 
 
 

 

4.1 Discusión 

 
De acuerdo con el objetivo general de la investigación, se aplicaron 

secuencias didácticas en base al modelo de Ausubel. Se aplicó un total de 

cuatro sesiones sobre funciones lineales y cuadráticas. De acuerdo con la 

evaluación final, el 47.5.0% de estudiantes obtuvo un logro destacado, el 

42.5% obtuvo un logro esperado. 

 
Dichos resultados son congruentes con lo expresado por Guzman y 

Huertas (2020) en cuyo trabajo sobre diseño de secuencias didácticas ha 

logrado que los estudiantes tengan mejores aprendizajes en el tema de 

ecuaciones lineales. En la misma línea, Chavez (2013) indicó que las 

secuencias didácticas para la enseñanza de las matemáticas es relevante 

puesto que son un método secuencial y de pasos organizados que favorece 

el aprendizaje de los estudiantes. 

 
Estos resultados concuerdan con la teoría de Ausubel que propone 

que el aprendizaje significativo ocurre cuando los estudiantes son capaces 

de conectar nuevos conocimientos con su estructura cognitiva existente de 

manera activa y relevante. 

 
Con relación al primer objetivo específico, planteado para describir 

las actividades aplicadas en la secuencia didáctica para la enseñanza de 

funciones lineales, se pudo conocer: que la secuencia didáctica tienes tres 

fases, en la primera fase (inicio) se presentó un problema, a partir del cual, 

se realizaron las preguntas para detectar saberes previos. En la segunda 

fase se desarrolló el tema de las funciones lineales mediante actividades 

para que el estudiante trabaje la función lineal en sus diferentes 
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representaciones, de manera individual y grupal a través de operaciones 

directas de cálculo; y en una posterior actividad los estudiantes resuelven 

ejercicios. 

 
Estos resultados son similares a lo reportado por Genicio et al. 

(2021) quien ha empleado las secuencias didácticas junto con la teoría de 

Brousseau, para explicar las funciones matemáticas, en especial las 

funciones cuadráticas. Dicha metodología ha favorecido el aprendizaje de 

los estudiantes en el área de matemáticas de manera significativa, es decir, 

los estudiantes han mostrado mejores resultados que con un enfoque 

tradicional de la enseñanza. 

 
Con relación al segundo objetivo, planteado para describir las 

actividades realizadas en la secuencia didáctica para la enseñanza de 

funciones cuadráticas, se pudo desarrollar actividades en tres fases (inicio, 

desarrollo y cierre), debidamente organizadas que permitieron al estudiante 

adquirir los conocimientos de manera progresiva, y relacionarlos con los 

conocimientos que ya tenían. 

 
Estos resultados son concordantes con los hallazgos reportados por 

López (2016), quien aplicó las secuencias didácticas para enseñanza de 

las funciones cuadráticas en vista que los estudiantes manifestaron 

dificultades en el aprendizaje de funciones. Este autor ha logrado que los 

estudiantes logren los aprendizajes esperados de tal forma que los 

estudiantes son capaces de emplear dichos conocimientos para la 

resolución de problemas contextualizados. 

 
En cuanto al tercer objetivo, planteado para describir las actividades 

de evaluación de aprendizajes, se llegó a diseñar un total de cuatro 

evaluaciones, dos evaluaciones por cada tema (Funciones Lineales y 
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Funciones Cuadráticas) y una evaluación final, con la intención de evaluar 

los aprendizajes. 

 
4.2. Conclusiones 

 
Se ha logrado comprobar que la secuencia didáctica implementada ha 

permitido a los estudiantes comprender mejor los conceptos de funciones 

lineales y cuadráticas, lo que se ha reflejado en una mejora significativa en 

los resultados de aprendizaje dada su aplicación en las sesiones de clase. 

Se ha logrado verificar que las secuencias didácticas implementadas para 

la enseñanza de funciones lineales favorecen el aprendizaje significativo de 

los estudiantes. 

Se logró aplicar secuencias didácticas para la enseñanza de las funciones 

lineales, dichas secuencias, permitieron a los estudiantes lograr 

aprendizajes destacados en un 42.5% y un aprendizaje esperado del 35%. 

 
Se logró aplicar secuencias didácticas para la enseñanza de las funciones 

cuadráticas, dichas secuencias, permitieron a los estudiantes lograr 

aprendizajes destacados en un 45% y un aprendizaje esperado del 37.5%. 
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V. RECOMENDACIONES 

 
Se recomienda a los docentes implementar como estrategias pedagógicas 

las secuencias didácticas empleando los modelos de Ausubel u otros que 

se ajusten a sus necesidades para la enseñanza de las matemáticas. 

Promover la aplicación de los conocimientos adquiridos en situaciones 

cotidianas y reales para que los estudiantes puedan comprender la 

importancia y utilidad de los conceptos aprendidos sobre las funciones 

lineales y cuadráticas. 

Fomentar la participación de los estudiantes en el proceso de aprendizaje, 

incentivándolos a realizar preguntas, resolver problemas y aplicar los 

conceptos aprendidos en situaciones reales. 
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