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I RESUMEN Y ABSTRACT

El objetivo de esta investigacién fue determinar la influencia de la
elaboracion de mapas conceptuales en los niveles de comprension de
textos escritos de los estudiantes de primer ciclo - 2014 B de la Facultad de
Ciencias Contables de la Universidad Nacional del Callao. Por ello, esta
investigacion fue de enfoque cuantitativo, de disefio experimental con pre
y post test.

Del andlisis de los resultados destaca la mejora en los niveles de
comprension de textos escritos, ademas, los resultados presentan
correlacion alta entre la elaboracion de mapas conceptuales y ios niveles
de comprension de textos escritos: Respecto al nivel literal (r: 0,91(**);
p<0,01); Nivel inferencial (r: 0,83(**); p<0,01) y el nivel critico (r: 0,75(**);

p<0,01). Se concluye-que la elaboracion de mapas conceptuales influye en

los niveles de comprensién de textos escritos de los estudiantes de primer
ciclo - 2014 B de la Facultad de Ciencias Contables de la Universidad

Nacional del Callao.

Palabras clave: Mapa conceptual, comprension de textos, niveles de

comprension de textos escritos.



ABSTRACT

The objective of this research was to determine the influence of concept
mapping in levels of understanding written texts of undergraduate students
- 2014 B School of Accounting Sciences of the National University of Callao.
Therefore, this research was quantitative approach, experimental design

with pre and post test.

An analysis of the results, the improvement in the levels of comprehension
of written texts, in addition, the results show high correlation between
concept mapping and levels of understanding written texts: Régarding the
literal level (r: 0.91 ( **); p <0.01); Inferéntial level (r: 0.83 (**); p <0.01) and
critical levels (r: 0.75 (**); p <0.01). It is concluded that the concept mapping
‘influences the levels of understanding written texts of undergraduate
students - 2014 B School of Accounting Sciences of the National University
of Callao.

Keywords: conceptual map, reading comprehension, levels of
understanding of written texts.



L INTRODUCCION

3.1 Problemay objetivo de la investigacion

Tradicionalmente, la lectura fue considerada una actividad
ascendente. Se pensaba que al leer, los lectores interpretaban los
signos escritos e iban construyendo una idea sobre su significado; con
el tiempo, la investigacion nos ha permitido conocer que el proceso
lector va mas alld de la simple interpretacion ascendente de la
informacién: cada lector va interpretando lo que lee asistido por la
informacién almacenada que dispone en su mente desde antes de

tener la experiencia lectora.

Es decir, con los saberes 0 experiencias previas que poseemos,
enfrentamos la informacién que nos brinda el autor de un texto y
vamos apropiandonos de sus mensajes, a la vez que se originara en
nosotros un conflicto cognitivo que nos permitird reconstruir la

informacién personal sobre el tema.

Constatando el significado que posee el término leer (del latin Legere:
recoger lo esparcido, reunir lo disperso y queda'rnos con lo
fundamental), la esencia de la lectura resulta ser un acto de
razonamiento hacia la construccion de una interpretacién de un
mensaje escrito a partir de la informacién que proporciona el texto y
los ‘conocimientos de los lectores, activando los niveles de
comprension de textos escritos.

Asi la lectura es un proceso constructivo, interactivo, estratégico y
metacognitivo; cada uno de nosotros activa procesos y emplea
estrategias que les son efectivas para llegar a la comprensién de lo

escrito.

Una de las estrategias que se emplea es la sistematizacion de la

informacién en alglin organizador de la informacién como el Mapa
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Conceptual; a través de su empleo, el lector es capaz de reconocer,
organizar, ordenar y hasta recrear los mensajes. Este organizador de
la informacién es muy empleado en las actividades académicas, de

alli que haya surgido nuestro problema de investigacion:

¢, Qué influencia ejerce la elaboracion de mapas conceptuales en los
niveles de comprension de textos escritos de los estudiantes de

primer ciclo - 2014 B de la Facultad de Ciencias Contables de la

Universidad Nacional del Callao?
El objetivo general que orientd este estudio fue:

Determinar la influencia de la elaboracion de mapas conceptuales en
los niveles de comprension de textos escritos de los estudiantes de
primer ciclo - 2014 B de la Facultad de Ciencias Contables de la

Universidad Nacional del Callao.

Para lo cual, se planteé los siguientes objetivos especificos:

Establecer el procedimiento y las condiciones de un mapa

conceptual que sistematice la informacién de textos escritos.

» Medir la influencia que ejerce la elaboracion de mapas
conceptuales en el resultado del nivel literal de la comprension de
textos escritos de los estudiantes de primer ciclo de fa Facultad de
Ciencias Contables de la Universidad Nacional del Callao.

- Medir ila influencia que ejerce la elaboracion de inapas
conceptuales en el resultado del nivel inferencial de la comprensién
de textos escritos de los estudiantes de primer ciclo de la Facultad

de Ciencias Contables de la Universidad Nacional del Callao.

* Medir la influencia que ejerce la elaboracion de mapas
conceptuales en el resultado del nivel critico de la comprensién de
textos escritos de los estudiantes de primer ciclo de la Facultad de

Ciencias Contables de la Universidad Nacional del Caliao.



3.2 Importancia y justificacion de la investigacion

Esta investigacion es importante porque con los resultados se dispone
de orientaciones para sistematizar informaciéon empleando mapas
conceptuales, tendientes a mejorar los niveles de comprension de
textos escritos, ademas, se ha determinado la influencia que ejerce el
andlisis de textos escritos a través de la elaboracion de mapas

conceptuales.
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IV MARCO TEORICO

Sobre la elaboracién de mapas conceptuales son muchos los autores
extranjeros y nacionales que han investigado, asi también son diversos los

estudios realizados sobre los niveles de comprension de textos escritos.
Investigaciones

Manyari (1980) evalua los niveles de comprension de lectura de los
alumnos del primer ciclo de educacién superior. Con tal propdsito, elige
cuatro instituciones de Lima y selecciona una muestra sistematica con
procedimiento aleatorio del 20% de la pobiacién educativa de cada una de
ellas la que aplica una encuesta sobre datos personales y una prueba para
medir los niveles de comprension de lectura de los referidos estudiantes.
Los resultados permitieron determinar que los estudiantes evidencian
actitudes sociales y participativas de desarrollo, de sentimiento mas
estético orientado hacia la creacion literaria, que orienta la interpretacion

de aquello que comprenden al leer.

Yepes (2011) en su estudio titulado Nivel de comprension lectora en los
estudiantes del quinto grado seguln tipo de instituciéon educativa estatal y
particular, realiza la evaluacion de los estudiantes para conocer cual de los
ocho niveles de comprensién de textos considerados en este estudio,
{ogran alcanzarios estudiantes. Cada nivel se distingue-del siguiente pot et
grado de dificultad crecienie desde el punto de vista linglistico;

paralelamente, se incrementa la dificultad de la comprension.

Para determinar los niveles, toma en cuenta tres operaciones especificas
de la lectura y cuatro areas de aplicacion. Las ires operaciones especificas
de la lectura son: Traducir los signos escritos a sus correspondientes signos
orales; descubrir, retener y manejar las relaciones que guardan entre si los

diversos elementos -del texto' y determinar ‘sentidos globales. Entre los
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hallazgos se encuentra diferencias significativas en los percentiles totales

obtenidos entre los estudiantes de la institucion publica y privada.

Martinez-Diaz, Diaz y Rodriguez (2011), llevan a cabo la investigacion
titulada El andamiaje asistido en procesos de comprension lectora en
universitarios. Para el desarrollo de esta investigacion se emplea un disefio
cuasi-experimental pre test y post test con grupo control. Se aplica un
‘programa ‘de ‘andamiajg asistido para la comprension lectora sobre -los
niveles de comprension de textos cientificos. Los resultados evidencian que

la comprensién de textos mejora con la mediacion del docente.

Bricerio, Rojas y Peinado (2011) realizan la investigacion titulada Influencia
de los mapas conceptuales y los estilos de aprendizaje de la comprension
de la lectura. Estos investigadores desarrollan una investigacion

experimental del tipo pre test y post test. Los resultados han revelado que

el uso de mapas conceptuales incrementalos hiveles de comprension y son
los estilos de aprendizaje tedrico y reflexivo los que evidencian un
incremento significativo en comparacion con los otros estilos de

aprendizaje.

Trujillo, Zarate y Lozano (2013) en su investigacion titulada La competencia
de comprension lectora en estudiantes de nivel medio superior, encuentran
que el uso de un programa informatico denominado CmapTools desarrolla
fas competencias de comprension lectora como la construccidn de
inferencias y sintesis de la informacién por integrar ideas de manera lineal
y secuencial y por el empleo de palabras clave y de enlaces durante la

elaboracion de mapas conceptuales.

A continuacion se aborda el marco tedrico referido a los mapas

conceptuales.
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Elaboraciéon de mapas conceptuales: estrategia de organizacion de la
informacion

‘Paralograr el aprendizaje se emplea una serie de estrategias, estas son
entendidas como procesos de decisién consciente e intencional con el fin
de organizar y reconstruir la informacion en la estructura cognitiva del
aprendiz. Su objetivo van mas alla del entrenamiento de la capacidad de
aprender y resolver problemas, sino que implica el desarrollo de la

capacidad intelectual de los estudiantes (Kohler Herrera, 2005).

Las estrategias de organizacion -entre ellos el mapa conceptual- sirven
como un instrumento para organizar y estructurar el conocimiento que se
presenta al estudiante, o bien para que el estudiante exprese la
representacién grafica de la relaciéon que se establece entre sus saberes
previos y el nuevo conocimiento que dara origen a nuevas estructuras
cognitivas, coherente y significativo que sea el reflejo de sus conexiones
internas (Beltran, 1998, citado por Kohler Herrera, 2005).

Es preciso presentar algunos aspectos relacionados con la elaboracion de
los mapas conceptuales, tales como: definicion, propésito, antecedentes,
fundamentacion teodrica, caracteristicas, utilidad, modelos, representacion
entre las personas, beneficios de su elaboracion, parametros y condiciones

de su elaboracién, lo que a continuacién se desarrolla.

Definicion

El mapa conceptual es una herramienta de aprendizaje que permite activar
la comprension, organizar y representar graficamente, el conocimiento. A
través de esta herramienta se organiza la informacion, se visualiza
conceptos, se relacionan con palabras enlace y se establece relaciones

jerarquicas.
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Propoésito

El propésito de su elaboracién es facilitar el aprendizaje y el recuerdo,
mediante la representacion de relaciones significativas entre cenceptos en
forma de proposiciones. Una proposicion consta de dos o mas términos

conceptuales unidos por palabras para formar una unidad semantica.

Asi, un mapa conceptual €S Uun recurso esquematico que tiene como
proposito representar un conjunto de significados conceptuales incluidos
en una estructura de proposiciones con el fin de representar las relaciones
significativas entre los conceptos del contenido (externo) y del conocimiento
del sujeto, y este recurso grafico permite visualizar las relaciones entre
conceptos y explicaciones (proposiciones) sobre wuna tematica

determinada.

Antecedentes

Seguin expertos en el tema referidd a la elaboracion de mapas
-congeptuales, se precisa que en 1972 se elaboraron por primera vez los
mapas conceptuales (Novak y Musanda, 1991), como parte de una
investigacion de Novak cuyo objetivo era seguir y entender los cambios en

los conocimientos de las ciencias que tenian los estudiantes.

Como resultado de esta indagacion se determiné que el factor mas
importante que influye en el aprendizaje de los estudiantes, es lo que los
estudiantes ya conocen y que es la base para emprender hacia el nuevo
conocimiento que el docente preténde que sus estudiantes conozcan.
Posteriormente, en una obra que Joseph Novak publica en 1988 y titula El
constructivismo humano; un _consenso. emergente, desarrolla de manera
sistematica una teoria constructivista sobre el conocimiento humano
(Navarro, 1999). '

14



Precisamente, fue David Ausubel quien desde la Psicologia Cognoscitiva,
brinda sus aportes. Desde esta perspectiva, se da la asimilacién de
proposiciones 0 nuevos conocimientos en estructuras o esquemas de
aprendizaje de conceptos que ya dispone, lo gue se conoce como
estructura cognoscitiva, entonces, surge el conflicto cognitivo y se activa el

aprendizaje significativo.

Es necesario tener en claro que la esencia del aprendizaje significativo
reside en que las ideas producto de un conocimiento previo, son
relacionadas coherentemente con lo que el estudiante expresa luego
simbolicamente. Este conocimiento previo son construcciones que cada
estudiante elabora a partir de la interaccidn que haya tenido con el mundo.
Joseph Novak coincide con esta propuesta, al respecto indica que la
experiencia de aprendizaje debe partir de los esquemas o construcciones
mentales que permitan interpretar nuevas situaciones de aprendizaje
(Novak, 1998), por lo cual sostiene que la ensefianza de nuevos conceptos
debe partir de la explicacion y analisis de los conocimientos previos de los
estudiantes, base que sirve para emprender hacia el nuevo conocimiento

gue se relaciona y concatena con el anterior.

El empleo de mapas conceptuales se ha difundido ampliamente y ahora
son utilizados por todo el mundo como una forma para representar el
conocimiento de una persona sobre un tema, por usuarios de todas las
edades, de diversos niveles de educacion y en todos fos dominios.

Asi, Ausubel propone que el aprendizaje se promueva a través de la
exposicion de los conocimientos para lograr la adquisicién de aprendizajes
significativos; es decir, el docente presenta el material de forma completa y
organizada. Esta exposicion se promueve desde conceptos mas generales,
macros o amplios, a los mas efectivos, es entonces que se activa la
experiencia del conocimiento deductivo, cuando se presente primero
conceptos generales e inclusivos que luego son derivados en conceptos

mas especificos.
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Concretamente, para lograr esta clasificacién de conceptos generales e
inclusivos en especificos, se hace uso de organizadores de la informacion,

entre ellos, de los mapas conceptuales.

Fundamentacion tedrica

El mapa conceptual tiene sdlidos fundamentos psicolégicos vy
epistemolégicos. ‘De orientacion cognitiva, se basa en la Teoria de la
Asimilacion de Ausubel (1968, 2000) y la Teoria del Aprendizaje de Novak,
que explican cémo las personas aprenden nuevas cosas utilizando su
conocimiento previo y, en un mayor o menor grado, buscando nuevas

formas de integrar nuevo conocimiento y el conocimiento que ya se conoce.

Precisamente, los lideres iniciales de la “Revolucion Cognitiva” fueron
David Ausubel y Joseph Novak. Con el aporte de los libros Psicologia del
Aprendizaje Verbal Significativo (1963) y Psicologia Educativa: Un Punto
de Vista Cognitivo (1968) de David Ausubel, se consolidan las bases
psicolégicas para las investigaciones que Joseph Novak y sus estudiantes

estaban realizando en la Universidad de Cornell.
Incluso, en el epigrafe de su libro de 1968, Ausubel afirma:

Si tuviera que reducir toda la psicologia de la educacion a un solo principio,
diria lo siguiente: El factor individual mas importante que influye en el
aprendizaje es lo que el aprendiz ya conoce. Determina esto y ensénale

consecuentemente.

Principio que hasta hoy en dia sigue siendo considerado como fundamental
para entender como aprenden las personas, y cémo van construyendo el
nuevo conocimiento mediante la integracidn de nuevos conceptos y
proposiciones a conceptos y proposiciones relevantes que forman parte de

lo que ya les era conocido.
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En sus inicios, Ausubel describe en sus libros los procesos por medio de

los cuales se da esta asimilacién del nuevo conocimiento al conocimiento

_existente. La Teoria de la Asimilacion de Ausubel explica como las

personas construyen sus estructuras cognitivas o estructuras de

conocimiento.

En este proceso, es el docente quien debe identificar aquellos conceptos y
proposiciones que el estudiante conoce y que resultan relevantes para
aquello que debe aprender en una nueva actividad o proceso de
aprendizaje. Es este conocimiento docente fundamental para el disefio de

las sesiones de aprendizaje idoneas que faciliten la integracion de nuevos

conceptos y proposiciones a la estructura cognitiva o estructura de

conocimiento del aprendiz.

Precisemos como se da este proceso y como los mapas conceptuales
pueden facilitarlo.

Sabemos que el cerebro es un érgano complejo que dispone de
informacion, a la vez reconoce y almacena sefiales de nuestros sistemas
sensoriales y sefiales propioceptoras de nuestros musculos. Mucho de esta
informaciéon es enviada de nuestros sistemas sensoriales, a una area
llamada memoria de trabajo, y a través de interacciones con conocimiento
en nuestra memoria a largo-plazo es QUe nuevos significados son
construidos y se convierten en parte de nuestra memoria a largo plazo, o

de nuestra estructura cognitiva.

Es esta una de las razones por las cuales se afirma que los mapas
conceptuales facilitan el aprendizaje significativo puesto que contribuyen
en el proceso de organizar y consolidar informacion, sirviendo como una
especia de "andamio" para establecer jerarquia de ideas, relacién entre
ideas y enlaces, entre la nueva informacion que se esta procesando y la

informacion que se encuentra almacenada en la memoria a largo plazo.
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Incluso, se conoce desde hace algunas décadas que la region del
hipocampo del cerebro es importante para el procesamiento de informacién

y es considerada el sitio de la mermoria de trabajo.

En el transcurso del aprendizaje significativo, hay una interaccién entre la
informacién almacenada en memoria de largo plazo y la nueva informacion
recibida en la memoria sensorial. Algunas investigaciones muestran que el
hipocampo también juega un rol en la creatividad y 1a imaginacion, incluso,
se conoce de casos en que individuos con dafios en su hipocampo tienen
dificultades recordando acontecimientos pasados e imaginandose

acontecimientos nuevos (Miller, 2007).

Respecto al aprendizaje significativo, Ausubel describe seis principios
claves del aprendizaje en sus escritos iniciales. Cabe destacar que cada
uno de estos principios se interrelaciona con los otros y aun cuando el
niimero de principios sea reducido, resulta dificil su dominio por exigir
entendimiento de todos los principios para lograr una mejor comprension

de cualquiera de ellos.

Estos principios son: subsuncidén, aprendizaje superordenado,
diferenciacion  progresiva, reconciliacién integradora, subsuncién

obliterativa, organizadores previos.

En contraste con el aprendizaje memoristico, la distincion entre el
aprendizaje memoristico y el aprendizaje significativo radica en que el

conocimiento nuevo no se agrega a la estructura cognitiva:

Se activa el proceso de subsuncion o inclusor, forma mas sencilla de
aprendizaje significativo que requiere poca reestructuracién cognitiva, al
activarse la relacién entre la nueva idea y el concepto subsumidor que sirve
de enlace entre lo que se conoce y el nuevo aprendizaje Este proceso se
dara siguiendo un orden y en diferenciacion progresiva mieniras se
incrementa, elabora o modifica los conceptos inclusores debido a la adicién

de nuevos conceptos o proposiciones asimilados en la estructura cognitiva,
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subsumidos bajo conceptos y proposiciones relevantes mas generales e
inclusivos.

Como resultado del proceso de diferenciacién progresiva, los inclusores se
van maodificando hasta que no sea posible recuperar el estado original; es
decir, se cumple el principio de inclusion obliterativa, puesto que en el
proceso de subsuncién de nuevas ideas a la estructura cognitiva se genera
la pérdida de identidad de la idea subsumida, y empieza el mejoramiento
de la proposicion o concepto subsumidor que permanece y confiere
facilitacion de nuevo aprendizaje relacionado, que puede ser sistematizado

en organizadores previos que benefician el proceso.

Cuando el conocimiento esta organizado con enlaces -incluso- cruzados,
se potencia la capacidad para el empleo de la informaciéon en nuevas

oportunidades de aprendizaje.

Lamentablemente, durante el aprendizaje formal, se fomenta el aprendizaje
memoristico que no fomenta la adquisicién de significados importantes de
los conceptos. Lo que se deberia promover es el empleo de procedimientos
que activen el aprendizaje significativo, esto es, que los estudiantes
integren el significado de nuevos conceptos y proposiciones a su estructura

actual de conceptos y proposiciones.

Definitivamente, el conocimiento nuevo es asimilado e integrado al
conocimiento relevante anterior ya existente, en un proceso activo donde
el aprendiz es quien puede decidir qué desea aprender de forma
significativa. Esto presenta un reto para el docente, tanto en la instruccion
como en la evaluacién del aprendizaje, mas atin si se trata de la evaluacion
por competencias (Manriquez, 2012), y, acorde a las caracteristicas
descritas, es el proceso de asimilacién el que la da el nombre a la Teoria
de la Asimilacion del Aprendizaje de Ausubel (1968; 2000).

El aprendizaje significativo promueve la precision de conceptos vy
proposiciones en la estructura cognitiva que puede ser mejor empleada en

nuevos aprendizajes y acertadamente utilizada para discriminar ideas. En
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estudios se ha comparado el desempefio de expertos y novatos para la
solucion de problemas, encontrando que son los expertos quienes tienen
mas éxito por disponer de una mejor organizacion de ideas y una acertada
discriminacion entre conceptos generales y especificos (Bransford, Brown,
& Cocking, 1999).

El uso de mapas conceptuales puede facilitar una mejor organizacion del
conocimiento y el camino hacia convertirse en experto. El empleo de mapas
conceptuales permite aprender de forma significativa durante la educacion
basica y superior, pues permite que se integre nuevas ideas a la estructura
cognitiva que se posee y segl’m Iraizoz y Gonzalez (2007), mejora la
‘comprension lectora.

Seglin la Teoria de la Asimilacion, David Ausubel postula que el
aprendizaje implica una reestructuracion activa de las percepciones, ideas,
conceptos y esquemas que el estudiante posee en su estructura cognitiva.
‘Segun él, se dan cambios importantes en nuestra estructura de

conocimientos como resultado de la asimilacion de la nueva informacion.

La estructura cognitiva esté integrada por esquemas de conocimientos, los
cuales son abstracciones o generalizaciones que los individuos hacen a
partir de objetos, hechos y conceptos. Acorde a esta teoria, los nifios logran
aprender mediante el proceso de aprendizaje por descubrimiento y los
significados conceptuales los van asimilando mediante la composicién de
‘proposicionies en fas que se inciuye el concepto que se va a adquirir.

El estudiante aprende un nuevo material de una manera activa, eficaz y
significativa, convirtiéndose en estudiantes con un conocimiento mas
profundo sobre la base de la bGsqueda del significado. Estos procesos
contribuyen en la activacion de procesos requeridos para que los

estudiantes aprendan como aprender.

Al aprender de forma significativa, se integra el nuevo conocimiento a la

estructura cognitiva que se posee. Este proceso se lleva a cabo enlazando
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este nuevo conocimiento a conceptos que han sido comprendidos y
asimilados anteriormente.

Luego, el mapa conceptual es una representacion grafica de estas
relaciones entre conceptos en la estructura cognitiva. Respecto a su
empleo, es necesario precisar gue en los (ltimos tiempos su uso ha tenido
amplia difusién, como consecuencia de su emplec como una de las

t&chicas del Constructivisimio:

El Constructivismo es una corriente epistemologica, que trata de
comprender los problemas de la formacion del conocimiento del ser

humano.

Esta corriente toma el aprendizaje significativo como objetivo y la manera
en que el estudiante le da un significado a lo que esta aprendiendo, lo cual
luego se asocia a su vida cotidiana. Por estas razones, incluso se requiere
promover el empleo de organizadores previos como recurso pedagogico

que ayuda a implementar estos principios.

Ausubel insistia en la necesidad de utilizar materiales introductorios de
mayor nivel de abstraccion, generalidad e inclusividad con el propo6sito de
lograr un aprendizaje significativo; aunque también es posible activar los
conocimientos previos mediante otro tipo de estrategias de instruccion,

como lo son los mapas conceptuales.

Caracteristicas

Los mapas conceptuales se caracterizan por:

—  Ser recursos graficos que permiten visualizar las relaciones entre
conceptos y explicaciones (proposiciones) sobre una temdtica o

campo determinado de conocimiento.

—  Tener como elementos fundamentales-los conceptos, las palabras

enlace y las proposiciones.
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Poseer los referidos conceptos y palabras de enlace que constituyen

la estructura proposicional contextualizado sobre un tema.

Tener en cuenta que una proposicién consta de dos o mas términos
conceptuales unidos por palabras que permiten formar una unidad

semantica.

Representar {a codificacion visual y semantica para organizar de
manera grafica, un conjunto de conceptos, proposiciones y vinculos
relacionados, cada uno de los cuales forma una unidad de significado,

un enunciado u oracion.

Constituir las relaciones significativas entre conceptos del contenido

(externo) y el conocimiento del sujeto

Emplear circulos o recuadros para encerrar los conceptos, y lineas

conectivas para establecer las relaciones entre conceptos.

Tener una estructura jerarquica, Los conceptos mas generales e
inclusivos se ubican en la parte superior, mientras que los conceptos

mas especificos, hacia la parte inferior.

Incluir enlaces cruzados entre conceptos de otro dominio del mapa

conceptual.

Utilidad

Respecto a la utilidad que posee la elaboracion de mapas conceptuales,

-Ontoria (1992) presenta una amplia variedad de temas que han sido

sistematizados utilizando los mapas conceptuales; ademas, hace evidente

su empleo en los diversos niveles educativos. Claramente destaca que su

empleo efectivo contribuye en la jerarquizacibn de ideas y en la

organizacién de informacion.
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Al respecto, precisemos que pueden ser empleados como estrategia en el

proceso educativo, segln se refiere a continuacion:

o Estrategia didactica (para docentes).

. Estrategia de aprendizaje (para estudiantes)

e  Estrategia para la evaluacion de conocimientos.

. Estrategia para el analisis de conocimientos disciplinarios.

. Estrategia para la estructuracion y organizacién del curriculo.

o Estrategia para realizar la codificacion visual y semantica de

conceptos, proposiciones y explicaciones.

. Estrategia para contextualizar las relaciones entre conceptos y

proposiciones.
Las habilidades cognitivas implicadas son:
. Capacidad para emplear el pensamiento lgico.
o Capacidad para activar procesos de aprendizaje significativo.

o Capacidad para detectar conceptos clave y establecer su relacion con

otra informacion.
. Capacidad para discriminar entre conceptos y palabras enlace.
. Capacidad de andlisis, sintesis y abstraccién.
. Capacidad para identificar y discriminar conceptos.
o Capacidad para categorizar ideas y determinar dimensiones.

. Capacidad para reconstruir informacién.
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. Capacidad para organizar el conocimiento con coherencia y cohesion.
. Capacidad para establecer relaciones con ideas previas.

° Capacidad para enunciar proposiciones que expresan una situacion

concisa y directa.

. Capacidad para hallar relaciones entre ideas jerarquicas, lineales,

directas o cruzadas entre conceptos.

Asimismo, el empleo de mapas conceptuales activa procesos intelectuales,
puesto que esenéialmente, son sus esquemas e imagenes los que facilitan
el aprendizaje y activan la memoria. Mas aln, cuando estan elaborados
reflexivamente, revelan la organizacion cognitiva, de alli la necesidad de

disponer de material que oriente su elaboracion idénea para este fin.

Al respecto, sabemos que algunos materiales orientan la elaboracion tanto
de mapas conceptuales como de otras herramientas; asi, Gonzales (2008)
propone el texto titulado El mapa conceptual y el diagrama V: Recursos
-para la ensenanza superior en el siglo XXI, en esta publicaciéon nos brinda
orientaciones y consejos practicos para elaborar mapas conceptuales y
diagramas V como instrumentos del proceso de aprendizaje, luego de
presentarnos un analisis de las exigencias de la sociedad del conocimiento
que demanda por novedosas habilidades cognitivas, metacognitivas y
hasta emocionales, por lo cual, tanto estudiantes como docentes deben
adaptarse y adoptar nuevas tendehcias (Diaz-Barriga y Hernandez, 1998)

propias de la nueva cultura de la calidad.

Evidentemente, ambas herramientas, los mapas conceptuales, los
diagramas V activan procesos cognitivos de nivel superior que contribuyen
a la mejora del aprendizaje y del desempefio académico de los estudiantes,
pero se debe tener especial cuidado para orientar en la forma apropiada en

que deben realizarse, con el fin de activar los procesos intelectuales que
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beneficien a los estudiantes, y de no hacerlo de esta manera, su practica

no resultara tan eficiente.

Modelos
Entre los modelos que suelen emplearse, existen dos:
Modelo lineal:

En este modelo las ideas estan jerarquizadas de la més importante a la

menos importante.

FIGURA N° 4.1
JERARQUIA DE IDEAS EN EL MAPA CONCEPTUAL

MAPAS CONCEPTUALES

DR S
) ! O — ©2do‘ nivel
B i =i Sttt -

E © O 3er nive!

Fuente: UNIVALLE, ; Como elaborar un mapa conceptual?, 2013
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Modelo tela de arafia:

Este modelo es el mas caracteristico y el mas facil de usar por lo que esta

recomendado para los nifios.

Recordemos que son los nifios quienes adquieren muy pronto este
aprendizaje mediante el proceso de aprendizaje por descubrimiento, la
mayor parte de los significados conceptuales se aprende mediante la
composicién de proposiciones en las que se incluye el concepto que se va

a adquirir.

Aunque las ayudas empiricas concretas pueden facilitar el aprendizaje de
conceptos, la regularidad representada por el signo conceptual adquiere un
significado adicional por medio de enunciados proposicionales en los que

se incluye el concepto en cuestion.

FIGURA N° 4.2
MODELO TELA DE ARANA

T misule del |
. et

Fuente: EDUTEKA, ;Por qué implementar el aprendizaje visual?,
2015,
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Representacion entre ias personas

Los mapas conceptuales estan destinados a ser usados por personas de
todas las edades, desde nifios hasta cientificos, y no estan destinados a
ser interpretados por computadores, porque no hay repertorio léxico
predefinido tanto de conceptos, como de palabras de enlace, y como
resultado, las proposiciones en muchos casos no son suficientemente

precisas para que sean interpretadas por computadoras.

En todo caso, un mapa conceptual que evidencie proposiciones limitadas a
representaciones formales a ser interpretadas por computadoras, se

convierte en una red semantica.

Existe una amplia variedad de autores que se han referido a la elaboracion
de mapas conceptuales. Novak y Gowin (1988) indican que los mapas

conceptuales como herramientas facilitadoras para escuelas y empresas.

Estos autores refieren aspectos tedricos conceptuales sobre los mapas
conceptuales, ademas, brindan orientaciones para su disefio, ejecucion y
aplicacion practica en el desarrollo de las sesiones de clase,
evidentemente, sus indicaciones aportan secuencias claras y pertinentes
que suele no cumplirse en su aplicacion, por lo cual los mapas
conceptuales, dejan de ser herramientas que no solo sistematizan
informacion, sino que ademas contribuyen a la mejora de procesos como

es el proceso lector.
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Beneficios de su elaboracion

La elaboracion de mapas conceptuales es una actividad siempre en

constante proceso de reconstruccién.

La elaboracién de mapas conceptuales ayuda a fomentar el orden, la
jerarquia y la creatividad, mientras que su revision permite discriminar el
acierto en su elaboracién o el empleo de conexiones que forman una
proposicién falsa entre conceptos, una conexidn distante de la idea
principal o concepciones erradas.

Parametros

A. Estructura Jerarquica

B. Estructura proposicional idénea clara y correcta
C. Enlaces correctos

D. Impacto visual con graficos idéneos

E. Informacién comprensible

Condiciones
Las condiciones del mapa conceptual son:

—  Visualizacién de conceptos.
- Relaciones jerarquicas entre conceptos.

—  Representar relaciones significativas entre conceptos en forma de

proposiciones.
- Emplear conceptos y palabras de enlace.

—  Promover relaciones significativas el tema, el mapa conceptual y el

conocimiento del estudiante.
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Comprension de textos escritos: Niveles

Se requiere tener en cuenta un marco teodrico referido a los niveles de
comprension de textos escritos, por lo cual se aborda los siguientes
aspectos: definicion, procesos cognitivos, proceso de comprension de
textos escritos, mecanismos del proceso lector, niveles de profundizacién y
complejidad en el proceso lector, niveles de comprension de textos escritos,

lo que a continuacién se desarrolla.

Definicion

Al respecto, para formular una definicion de la comprension de textos

escritos, es necesario partir por el analisis de la competencia comunicativa.

Se sabe que la competencia comunicativa engloba dos procesos, tanto el
de la comprension y produccion de textos orales, como el de la

comprension y produccion de textos escritos.

La comprension de textos escritos es el proceso a través del cual se activan
procesos perceptivos, cognitivos y metacognitivos, el cual se inicia con el
reconocimiento de los estimulos verbales, que a su vez activan la memoria
semantica y los esquemas linglisticos para reconocer analizar, asimilar y

hasta transferir el contenido de un texto escrito.

Asi, la comprension es el proceso de elaborar el significado por la via de
aprender las ideas relevantes del texto y relacionarlas con las ideas que ya
se tienen: es el proceso a través del cual el lector interactia con el texto.
Sin importar la longitud o brevedad del parrafo, el proceso se da siempre

de la misma forma (Palanco, 2009).
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Procesos cognitivos

Los procesos cognitivos que estan relacionados durante la lectura son la
comprension y memoria (Santiago, Tornay, Gomez, y Elosta, 2006), pues
‘resulta mas facil recordar aquello que se ha comprendido en un
prokéesamiento activo que conlleva a una buena retencion de la informacién,

que sera también mas facil de recuperar después. (Elostia, 2000).

En este proceso de comprension se activan tanto la memoria a corto plazo
o0 memoria de trabajo (MCP), que facilita encontrar los vinculos entre ideas,
como la memoria a largo plazo (MLP), que permite conservar informacion

gue se activa cuando sea requerido.

Segun el modelo de procesamiento (Del Rio, Lépez-Higes, 2006) se
integraria la informacién a la memoria a corto plazo o memoria operativa,
por lo cual se puede reconocer la informacidn léxica, por su cercana

relacién con la memoria a largo plazo.

En este proceso, el funcionamiento de la MCP es muy importante porque
permite llegar al significado, luego del procesamiento de simbolos mientras
se va construyendo una interpretaciéon semantica.

Al abordar un texto escrito, se activa el conocimiento familiar o experto de
la MLP, de la recuperacién de informacién que se obtiene de la MCP.

Entonces, al comprender un texto, se puede recuperar la informacién que
perdura en la memoria, pero, ademas, se logra el aprendizaje (Elosua,
2000). '
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Proceso de comprension de textos escritos

Smith (1983) considera que lo necesario para leer es el proceso a través
del cual el sistema visual se vincula con el lenguaje para lograr la lectura
fluida; entonces, el proceso lector tiene como fin dltimo, llegar al significado,
a la comprension de lectura, Sin embargo, también puede ser considerada
como una habilidad evolutiva, la cual se inicia con el reconocimiento de
letras, luego las palabras, de ellas a la frase, para llegar a la organizacion
de textos mediante la representacion proposicional. (Crowder 1990).

Desde el punto de vista de la teoria cognitiva y constructivista, se otorga
especial consideracion al esquema (Yepes, 2011). Efectivamente, la
lectura es considerada como un proceso mediante el cual se activan los
conocimientos previos de quien lee, tratando de encontrar el esquema que
corresponda para explicar el texto; se establece una interaccién entre la

informacién que brinda el texto y los esquemas del lector.

Mecanismos del proceso lector

Respecto a los mecanismos del proceso lector, Kintsch (1993) es quien
luego propone un modo de representar significativamente en la memoria
las frases de un texto por proposiciones y a través del examen del tiempo
de lectura y de la exactitud de las respuestas a preguntas basadas en los
textos, demuestra que dicho sistema de almacenamiento podria funcionar
eficazmente en la lectura. Para el autor es mas importante enfrentarse a un
texto y explicar como se da este proceso que abordar el tema de la

comprension.

Los mecanismos que entran en funcionamiento son la base de la situacion
de produccion y de la situacion de recepcion de una informacién escrita,
(Moirand, 1979) al respecto cada uno de los elementos que componen las

situaciones mencionadas, y la influencia que van a ejercer cuando se
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establezca la relacion entre el escritor y el lector, confluyen durante el
proceso y para que exista la comprension sera necesario que haya cierta
vinculacion entre el -escritor y el lector, para que con facilidad fluya la
situacion de recepcién: la comprension. Precisamente, son los procesos
metacognitivos que se activan durante el proceso, los que hacen que el
lector forme parte del proceso interactivo entre lector, autor, en torno al

texto.

Concerniente a los niveles del proceso lector, Ruffinelli (1993) indica que
existen tres niveles de comprension: el nivel informativo en el cual se
establece relaciones entre hechos, palabras, imagenes, temas y asuntos;
el nivel estilistico vinculado al modo en el que se exponen los hechaos, se
ordenan las palabras y las imagenes, o se exponen los asuntos y temas; el
altimo nivel es el ideoldgico, nivel en el cual se expresan las ideas y
conceptos sobre la realidad. Propone este analisis con el fin de obtener el
méaximo provecho de un texto, pues considera que la verdadera lectura, Ia

interpretativa e inteligente, es la que busca comprender.

Niveles de profundizacion y complejidad en el proceso lector

Segtn Kintsch (1993), en la comprension de textos escritos se diferencian
hasta tres niveles de profundizacion relacionados con el grado de

complejidad y magnitud de la demanda del proceso.

El primer nivel se relaciona al analisis de la superficie del texto, codificacion

de palabras, frases y relaciones lingliisticas que se establecen entre ellas.

El segundo nivel, también denominado texto base, es el conjunto ordenado
de proposiciones de diferentes niveles jerarquicos vinculados a la
microestructura en la que se establece diversas relaciones tanto de

coherencia textual, como referencial.
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Mientras se impulsa el proceso de analisis, la memoria de trabajo se
mantiene activa y alerta para constatar la coherencia entre las estructuras
procesadas y las nuevas que van siendo analizadas. Unicamente cuando
no se pueda establecer la relacion entre estas estructuras, la memoria a
largo plazo se activara en la busqueda de otras proposiciones que no
permanezcan activas. Las oraciones son procesadas en representaciones

proposicionales.

El tercer nivel corresponde al modelo de situacion (Kintsch, 1994), nivel de
comprension de complejidad mayor en el que se da la representacion
semantica 0 macroestructura. En este nivel se toma en cuenta los
conocimientos previos, se aborda el texto, se produce el conflicto cognitivo

y los nuevos conocimientos son integrados a los conocimientos del lector.

Niveles de comprension de textos escritos

La comprension de un texto es el objetivo principal del proceso. Mas aln,
enla comprensién'de textos escritos se debe tener en cuenta los niveles a
los que se llega durante el proceso lector, bien sea el nivel literal, inferencial
o critico (Pinzas, 2007)

La comprensién a nivel literal

Nivel de superficie (Jouini,.2005) en el que la informacion del texto se capta
al vincular el estimulo verbal con el significado que evoca y estos, a su vez,
van estableciendo relaciones con el fin de ir construyendo la
microestructura del texto (Van Dijk y Kintsch, 1983), hasta lograr una
proposicion (unidad semantica). Las proposiciones establecen relaciones
entre si, lo que conforman una red que activa la memoria a largo plazo por

haber sido transferidas a la memoria de trabajo.

Este nivel estad centrado en el texto. Consiste en reconocer y evocar la

informacion tal como aparece en el texto.
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La comprension a nivel inferencial

Acorde con Cassany, Luna y Sanz (2000), podemos comprender el
significado de un texto a partir del significado de alglin aspecto determinado
del texto, superando las dificultades que se pueden generar en la
comprension por la ausencia de datos explicitos 0 por los vacios de
informacion’ o de datos explicitos, lo que va formando lectores con

autonomia.

Ademas, se debe considerar a la inferencia como el resultado del
razonamiento (Jouini,. 2005), la deduccién o la obtencién de conclusiones
a partir de informacién explicita en el texto; es la habilidad de comprender
algun aspecto determinado del texto a partir del significado del resto
(Palanco, 2009), beneficidndose de pistas contextuales, el lector ira
infiriendo informacién, elaborando significado desde la jerarquia o la
relacién de ideas del texto, vinculadas con lo que se conoce sobre esta
informacion en un proceso en el cual el lector interactiia con el texto en el
proceso de construccién de la comprension de textos escritos.

Desde la propuesta de Van Dijk y Kintsch (1983), se podria considerar la
construccion de la macroestructura; es decir, en la construccion de la
comprensién del texto, se discriminan las proposiciones importantes y se

relacionan con aquella informacién que se dispone.

Entonces, el nivel inferencial consiste en establecer relaciones entre los
datos del texto para inferir informacion o llegar a conclusiones que se
derivan de indicios del texto.
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La comprension a nivel critico

Este nivel esta relacionado con el juicio que se tiene respecto al texto. A
este juicio se llega a partir de elementos, criterios o informacion C;ue suele
evidenciar las intenciones y argumentos del autor, se requiere identificar la
naturaleza y la organizacion textual de la informacién, que revelan el
modelo mental al que corresponde y contribuyen a su interpretacion, desde

la perspectiva del lector.

Definitivamente, se requiere activar el proceso de analisis de la informacion
que sirve de base para la confrontacion de ideas, aplicando el juicio critico
que permitan lograr la interpretacion con el fin de llegar al nivel critico de la

comprension del texto escrito.
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5.1

5.2

V MATERIALES Y METODOS

Materiales

Los materiales que fueron empleados para esta investigacion son:
Ficha de Cotejo de Mapa Conceptual

La ficha de cotejo, instrumento que orientd la evaluacion del mapa

conceptual. '

Elementos

- Datos de identificacion del documento: registra los datos
informativos.

- Indicador de la ficha de cotejo

- Registro de datos personales de los estudiantes

- Parametros con valoracion total

- Indicadores con valoraciones parciales

Poblacién y muestra

Por tratarse de una investigacion de enfoque cuantitativo, de disefio
experimental con pre y post test, el estudio se hizo con toda la
poblacion por lo que no se tomé muestra alguna.

La poblacién estuvo conformada por 145 estudiantes de primer ciclo -
2014 B de la Facultad De Ciencias Contables de la Universidad
Nacional Del Callao quienes estaban distribuidos en los grupos

horarios que se presenta en la Tabla 5.1.

TABLA N° 5.1
DISTRIBUCION DE ESTUDIANTES POR GRUPO HORARIO
GRUPO HORARIO TOTAL
01C 54
02C 54
04C 37
TOTAL , 145

Fuente: Elaboracién propia
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5.3 Técnicas, procedimientos e instrumentos de recoleccién de datos

Los instrumentos de investigacién gue permitieron conocer la
influencia de la elaboracion de mapas conceptuales en los niveles de
comprension de textos escritos de los estudiantes de este estudio han
sido una ficha de cotejo para evaluar el mapa conceptual y un test de

comprension de lectura.

Ficha de cotejo para evaluar el mapa conceptual

Se formulé las condiciones, parametros, procedimiento vy
estructuracién de la ficha de cotejo para evaluar el mapa conceptual.
La Ficha de Cotejo que orient6 la evaluacion del mapa conceptual,
posee una estructura cuyos contenidos demandan informacién
exacta, real y relevante para evaluar con propiedad. Para el proceso
de validacion se consider6 la validez de constructo, puesto-que el
concepto tedrico estda realmente reflejado en el instrumento,
asimismo, la validez de criterio para corroborar si en este se refleja el

conjunto de parametros o no.

Ademas, se realizé la validacion por juicio de expertos y la

confiabilidad teniendo en cuenta las siguientes estrategias:

1. La valoracion del contenido y estructura global a cargo de jueces
expertos especialistas e investigadores del area quiene;s por sus
competencias profesionales, garantizan la adecuacion e idoneidad
del instrumento con respecto al objeto problema de estudio.

Los expertos han tenido en cuenta:

a) La revision de las caracterisﬁcas formales del instrumento.

b) La evaluacién de variables, parametros, indicadores, valoracion;
contenido, pertinencia y relevancia.

c) Apreciacién de funcionabilidad, contextualizacion y confiabilidad.
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Ante algin desacuerdo, podian proponer sugerencias o
recomendaciones para la reformulacion correspondiente.
Su accionar constaté la claridad semantica, la valoracion de

variables y parametros.

2. La confiabilidad interna surgié de la contrastaciéon de conceptos en
relacion con el analisis previo de los datos obtenidos vinculados al

disefio, variables conceptuales y la valoracion externa.

3. Posteriormente, se realiz6 un estudio piloto, se hizo la revision y se

ajusto los instrumentos.

Procedimiento para elaborar el instrumento de investigacion

requerido: Ficha de Cotejo

Luego de haber determinado las condiciones del Mapa Conceptual,
se procedid a estructurar la matriz que consideraba los parametros e
indicadores. Fue esta referencia la que orientd la propuesta de ficha

de cotejo que se ha requerido para realizar esta investigacion.
El indicador y los parametros fueron los siguientes:
INDICADOR:

Elabora mapas conceptuales que jerarquizan adecuadamente la

informacion de textos leidos.
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PARAMETROS:

FICHA DE
COTEJO:
Mapa conceptual

INDICADOR:

Elabora mapas  conceptuales que
jerarquizan adecuadamente la informacion
de textos leidaos.

PARAMETROS

INDICADORES

Estructura jerarquica

Precisa el tema

Indica la idea principal

Discrimina la idea secundaria

Emplea letra maytscula en concepto

Estructura proposicional idénea, clara y correcta

Pocas estructuras

Menos de la mitad corresponden

La mayoria de estructuras registradas

Todas las estructuras idéneas

“|Enlaces correctos

Son morfemnas independientes

Registra ideas concretas

Respeta la ortografia

Empleo de letra minlscula en enlace

Impacto visual

Empleo de circulos o recuadros en
conceptos

Empleo de lineas conectivas en enlaces

Buena visualizacion

Buenos trazos

Informaciéon comprensible

Escasa comprension

Regular comprensién

Mucha comprension

Total comprension
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Proceso de validacion

Se buscé la validez de constructo con la finalidad de conocer si
representaba y media el concepto tedrico de esta investigacion

(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010).

Se solicité la opinién de ocho jueces expertos, docentes universitarios
e investigadores quienes valoraron el contenido y estructura global al

evaluar la ficha de cotejo.

Los expertos tuvieron en cuenta:

a) La revision de las caracteristicas formales del instrumento.

b) La evaluacion de variables, parametros, indicadores, valoracion;
contenido, pertinencia y relevancia.

c) Apreciacion de funcionabilidad, contextualizacién y confiabilidad.

Como resultado, constataron la claridad semantica al valorar tanto las
variables, como los parametros. Al no haber desacuerdo entre los
jueces expertos, no fue necesario que formularan sugerencias o
recomendaciones que generase algin cambio. Ellos garantizaron la
adecuacion e idoneidad del instrumento con respecto al aobjeto

problema de estudio. (Véase la Tabla 5.2).

TABLA N° 5.2
FICHA DE COTEJO: V. DE AIKEN DE LA VALORACION DE
JUECES EXPERTOS

ftems

1|12(314{5|6|7|8|9|10{11{12|1314}15j16{17]18}19 |20

Valoracién de
expertos
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El instrumento para la valoracion de los jueces expertos, fue el
siguiente, (véase la Tabla N° 5.3):
TABLA N° 5.3
INSTRUMENTO PARA VALORACION DE JUECES EXPERTOS
DE FICHA DE COTEJO

JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO

INDICACIONES:

Sewin su punto de vista, marque con una equis (X) la casilia que expresa su acuerdo con cada item o criterio a evatuar.

Las categorias g evaluar son: Redaceibn, contenido, congruencia y pertinencia. En la casilla de observaciones puede sugerir

¢l cambio o lo que corresponda.

EN ESTRUCTURAS|
JERARQUICAS

{Mdx. en total:4)

. Observaciones,
Evaluacién de Mapa Conceptual: ftem acverdy sugerencias, objeciones o
recomendaciones
Tema
(1)
REGISTRA IDEAS —
Idea principal

1)

tdeas secundarias

1)

Empleo de letra mayuscuta en

concepto
[¢)]
EMPLEA Pocas
ESTRUCTURAS @
PROPOSICIONALES Menos de 1a mitad
IDONEAS, CLARAS, 2
CORRECTAS La mayoria
{De 1 a médximo )
4 Todas
4)
Son morfemas independientes
(1)
EMPLEA ENLACES Registra ideas concretas
CORRECTAMENTE

{Méx. en total:4)

Respeta la ortograffa
[¢)]

Empleo de letra mindscula en enlace
(1}

Empleo de circulos o recuadros en

conceptos
PRESENTA @a__
IMPACTO VISUAL Empleo de lineas conectivas en
CON GRAFICOS e
IDONEOS Visualizacidn agradable
(Méx, 4) 1)
Trazos adecuados
1)
Escasa
ES 18]
COMPRENSIBLE Parcialmente
LA {2}
INFORMACION Casi completamente
{De 1a mdximo (3)
4) Totalmente
()
Evaluadv por
Nombre y Apellido:
Firma:

Se hizo los ajustes correspondientes al instrumento preliminar y quedé

conformado segtin se muestra a continuacion:

41



UNIVERSIDAD NACIONAL DEL CALLAO
FACULTAD DE CIENCIAS CONTABLES
TECNICAS DE ELOCUCION Y REDACCION

FICHA DE COTEJO: MAPA CONCEPTUAL

INDICADOR: Elabora mapas conceptuales que jerarquizan adecuadamente la informacion de textos leidos.

ORGANIZADOR DE INFORMAGION — MAPA CONCEPTUAL

APELLIDOS Y
NOMBRES TOTAL
EMPLEA ESTRUCTURAS
TR e oas C TURAS PROPOSIGIONALES | £yt 54 ENLAGES CORREGTAMENTE: 4 PRESENTA IMPACTO VISUAL CON ES COMPRENSIBLE LA
TOTAL:4 IDONEAS, CLARAS, ) GRAFICOS IDONEOS: 4 INFORMACION: 4
y CORRECTAS: 4
Empleo de Menos Morfemas Empleo de | Empleo de | Empleo de L{
Id. Id. letra dela La Todas Ortografia letra circulos o lineas isuatizacion  Trazos |-
T?;r)la Principal {Secundarias | mayuscula P?.T )as mitad | mayoria | (4) lnae)p. Con((:;?cién (1)  mindscula enrecuadros en| conastivas | agradable | adecuados |- (1; 4 e(gzular‘ Ml(};)ha ntaln:}ente

en conceplo 2) 3) anlace conceptos | en enlaces (4] (1 ) 4)

) () (W) ()
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Test de Comprension Lectora

Se empled el Test de Comprensiéon Lectora de Violeta Tapia
Mendieta y Maritza Silva Alejos (forma abreviada), instrumento
vélido y confiable para ser aplicado en el Perti, mide los niveles de

desempefio en la comprensién lectora.

Para determinar la validez, las autoras tuvieron como medida de
criterio el Test de Habilidad Mental de California (serie intermedia),
cuyo indice de validez fue de 0,58, con 33,64 % de variacion,
mientras que los métodos de Test-retest fueron empleados para
constatar la confiabilidad, encontrando un indice de correlacién de
0,53 y un indice de consistencia interna de 0,58 en la férmula 21 de
Kuder Richardson.

Precisemos que la forma abreviada del test (Grimaldo, 2002),
resultado de una investigacién, reduce el niimero de fragmentos a
leer, sin que se pierda la validez y confiabilidad del instrumento. La
aplicacién de esta version abreviada redujo a menos de la mitad el
tiempo demandado en su aplicacion, sin que el instrumento pierda
su capacidad. |

La version empleada presenta cuatro fragmentos cada uno de los
cuales cuenta con cuatro preguntas de alternativa muttiple.
Ademas, se tomd en cuenta la correspondencia entre items,
conductas especificas y niveles de comprensién lectora (Mesias,
2008).

Procedimiento en la investigacion

Para llevar a cabo el estudio, se cumpli6 con los siguientes

Procesos:
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Aplicacion del pre-test.

Se emple6 el Test de Comprension de Lectura de Violeta

Tapia y Maritza Alejos (Forma abreviada).
Sesion de orientacion.

Se diseri6 y desarrolld una sesiéon de orientacién respecto a
la elaboraciéon de mapas conceptuales.

Los contenidos de esta sesion fueron:

Autor y resefa histérica del mapa conceptual
Definicién

Fundamento psicoléogico

Fundamento didactico

Caracteristicas

A N N N

Niveles jerarquicos en el tratamiento de la

informacion.

\

Modelos

«

Influencia en el desarrollo cognitivo de los estudiantes.
v Modelos.

Se preparé un documento de trabajo con orientaciones

para la elaboracién de mapas conceptuales.

Se asignoé la lectura de textos y la sistematizacion de la

informacion mediante mapas conceptuales.
Se hizo la revision de los mapas conceptuales elaborados.

Se registrd las observaciones para una re-evaluacién en
fecha posterior.

Se corrigio el trabajo final. (Correccibn de mapas

conceptuales).

Se asigno la tarea de leer, sistematizar informacion en

mapas conceptuales que serian empleados como recurso
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visual durante las exposiciones de trabajos de investigacion

asignados.

10. Se asigné la lectura de informacion diversa del curso que

luego debia ser sistematizada en mapas conceptuales.
11. Aplicacién del post-test.

12. Los estudiantes también han suscrito el documento de

consentimiento informado.

Manejo de la informacion al sistematizar por medio de mapas

conceptuales:

Ha sido necesario ir registrando el desempefio de los estudiantes

en la elaboracion de los mapas conceptuales.

En el registro se evidencia el progreso de los estudiantes en el
tratamiento y organizacion de ideas, asi como en la sistematizacion
y elaboracion de mapas conceptuales discriminando la informacion
conceptual con los enlaces pertinentes. Asi también, toman en

cuenta la jerarquia de ideas.

Sin embargo, y considerando que los mapas conceptuales son
representaciones graficas y diagramaticas que son de utilidad para
plasmar de manera sintetizada y argumentada un texto, de modo
sencillo y con el suficiente dominio teérico para la comprensién de
un contenido en un momento dado; se deben tomar en cuenta
consideraciones para la elaboracion satisfactoria del mismo y que
logre el fin Gitimo que es informar, argumentar y estratégicamente
incorporar informacion a un sistema de cognicion al que esté

dirigido.

En este aspecto, se hizo indagaciones en la Internet, y se encontrd

programas que ayudan a elaborar mapas conceptuales, incluso con

45



referencia electronica. Para este efecto, se requiere emplear un

método, que segln sus seguidores, resulta el mas idéneo para la

elaboracion de los mapas conceptuales.

El proceso sigue la siguiente secuencia:

1.

Se clasifica los conceptos por niveles de abstraccion y

teniendo en cuenta conceptos que se incluyen en otros.

Cuando se establece niveles, es posible encontrar entre
estos las relaciones de coordinacion y/o subordinacion entre
los conceptos.

Se identifica el concepto nuclear; al ser de mayor
abstraccion que los otros, se le ubica en la parte superior del
mapa, si no lo es, puede ser destacado con un color
diferente.

Luego, se podra visualizar al concepto principal que
destaca del resto de las definiciones, las cuales también

podrian ser ligeramente enfatizadas.

Es conveniente construir un primer mapa conceptual, como
referencia para no olvidar la jerarquizaciéon y el uso de los

enlaces pertinentes a la informacién que se quiere transmitir.

Se requiere la sistematizacion previa del contenido antes
de elaborar la esquematizacion definitiva.

Conviene reelaborar el mapa al menos una vez con la
finalidad de identificar nuevas relaciones no previstas entre
los conceptos implicados.
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5.4 Técnicas de analisis estadistico

Las técnicas de analisis estadistico empleadas corresponden a la
estadistica descriptiva e inferencial. Por la naturaleza de la
investigacion, se utilizé la media aritmética, la desviacion estandar,

la varianza y el coeficiente de correlaciéon de Pearson.
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VI RESULTADOS

Para la presentacidon de los resultados, se ha considerado necesario dar
detalles sobre el nimero de participantes distribuidos por grupos
horarios, luego, se exponen los resultados obtenidos en el pre test del
mapa conceptual y en los niveles de comprension de textos escritos.
También se presenta los resultados del post test en mapa conceptual y
en los niveles de comprension de textos escritos. Finalmente, se hace el
analisis de la correlacion que se establece entre la elaboraciéon de mapas
conceptuales y los niveles de comprension de textos escritos, lo que se

presenta a continuacion.

TABLA N° 6.1
ESTUDIANTES PARTICIPANTES POR GRUPO HORARIO

Grupo Horario Nro. De estudiantes
01C 54
02C 54
04C 37
Total de estudiantes 145

Fuente: Elaboracion propia

Segun la Tabla N° 6.1, en el estudio participé un total de 145
estudiantes; la mayoria de ellos -108- cursaba estudios en el turno
mafiana (01C y 02C) mientras que 37 estudiantes pertenecian al

grupo horario 04C del turno tarde.
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TABLA N° 6.2
RESULTADOS EN PRE TEST: MAPA CONCEPTUAL

Promedio D.S. Varianza
01C 9.70 1.88 3.53
02C 10.14 1.80 3.22
04C 9.95 2.97 8.83

Fuente: Elaboracién propia

Aun cuando el rendimiento promedio de cada uno de los grupos
horarios en el pre test resultd bajo, se evidencia en la Tabla N° 6.2
escasa diferencia entre los puntajes obtenidos; sin embargo, el grupo

horario 02C alcanz¢ el puntaje promedio mas alto (10.14).

Ademas, se puede observar que tanto la desviacién estandar (D.S.)
como la varianza de los grupos horarios 01C y 02C son casi
homogéneos (01C: D.S. 1.88 y 02C: D.S. 1.80) y alcanzan
puntuaciones mas bajas que la obtenida por el grupo horario 04C
(D.S. 2.97 y Varianza: 8.83), lo que indica que los datos son mas
dispersos en este ultimo grupo horario.
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TABLAN° 6.3
RESULTADGS EN POST TEST: MAPA CONCEPTUAL

Promedio D.S. Varianza
01C 16.56 1.87 3.50
02C 15.94 1.72 2.96
04C 16.35 1.16 1.35

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a los resultados del post test del mapa conceptual, en la

Tabla N° 6.3 se constata que en promedio hubo mejores resultados.

Se compara, entonces el resultado obtenido en promedio en el pre

test del grupo horario 01C fue de 9.70, mientras que el resultado

obtenido en promedio en el post test del grupo horario 01C es 16.50.

La varianza obtenida indica escasa dispersion.
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TABLAN° 6.4
RESULTADOS EN PRE TEST: COMPRENSION DE TEXTOS

ESCRITOS
Promedio D.S. Varianza
01C 9.63 2.47 6.09
02C 9.04 2.49 6.23
04C 9.00 2.47 6.11

Fuente: Elaboracion propia

En la Tabla N° 6.4 se visualiza los resultados obtenidos en promedio

en el pre test de comprension de textos escritos mas baja fue la que

obtuvo el grupo horario 04C (9.00) y el méas alto lo alcanzo el grupo

horario 01C (9.63). Tanto la desviacion estandar como la varianza

resultaron casi homogéneas en los tres grupos horarios, lo que indica

poca dispersion entre los datos.
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TABLAN° 6.5
RESULTADOS EN POST TEST: COMPRENSION DE TEXTOS

ESCRITOS
Promedio D.S Varianza
01C 16.91 0.96 0.92
02C 17.02 1.21 1.45
04C 16.62 1.46 2.13

Fuente: Elaboracién propia

Los resultados en el post test de comprension de textos escritos que

se aprecia en la Tabla N° 6.5, deja evidencia del incremento en el

rendimiento promedio de los estudiantes.

Al respecto, el promedio mas elevado lo obtuvo el grupo horario 02C,

no obstante, el grupo horario 01C muestra menor dispersion entre sus

datos, lo que se corrobora con la desviacion estandar y la varianza

obtenida de 0.96 y 0.92, respectivamente.
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TABLA N° 6.6
RESULTADOS EN PRE TEST: COMPRENSION DE TEXTOS
ESCRITOS, PORCENTAJE DE LOGRO EN EL NIVEL LITERAL

% Logro % Fracaso
01cC ‘ 53.43 46.57
02C 42.85 57.15
04c 42.86 57.14

Fuente: Elaboracion propia

Se muestra en la Tabla N° 6.6 los resultados del pre test en

comprension de textos escritos en el nivel literal.

Los resultados obtenidos en este pre test muestran que en los tres
grupos horarios; es decir, en todos los casos de este estudio, no se
registra un desempefio destacado en este nivel de comprension
lectora que consiste en captar ideas al vincular el estimulo verbal con

el significado que evoca.

Asi, los estudiantes del grupo horario 01C apenas alcanzan el
porcentaje de logro el 53.43 %; mientras que el porcentaje de logro
alcanzado por el grupo horario 02C fue de 42.85% y el grupo horario
04C alcanzé el 42.86%
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TABLA N° 6.7
RESULTADOS EN PRE TEST: COMPRENSION DE TEXTOS
ESCRITOS, PORCENTAJE DE LOGRO EN EL NIVEL INFERENCIAL

% Logro % Fracaso
01c 44 .98 55.02
02C 39.16 60.84
04C 40.55 59.45

Fuente: Elaboracion propia

En el nivel inferencial se establece relaciones entre las ideas del texto,
que permitan inferir informacién o llegar a conclusiones que se derivan
de los indicios que posea. Los resultados obtenidos en este pre test,
que registra el porcentaje de logro en comprension de textos escritos

en el nivel inferencial, no evidencia un desempeiio destacado.

Efectivamente, se constata que en la Tabla N° 6.7 los resultados en
el pre test en comprensién de textos escritos en el nivel inferencial

evidencia en todos los casos elevados niveles de fracaso.

Asi, el grupo horario 01C llega a un porcentaje de logro de 44.98%; el
grupo horario 02C alcanza un porcentaje de logro del 39.16%,
mientras que el grupo horario 04C alcanza 40.55% de logro.
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TABLAN° 6.8

RESULTADOS EN PRE TEST: COMPRENSION DE TEXTOS
ESCRITOS, PORCENTAJE DE LOGRO EN EL NIVEL CRITICO

% Logro % Fracaso
01C 0 100
02C 11.12 88.88
04c 8.11 91.89

Fuente: Elaboracion propia

En el nivel critico de comprension de textos escritos se observa la

capacidad para procesar informacion, analizar datos, e incluso,

confrontar ideas con el fin de interpretar y emitir juicios criticos.

En los resultados que se registran en la Tabla N° 6.8 sobre el pre test

en comprension de textos escritos en el nivel critico, se constata que

en los tres grupos horarios los porcentajes de logro son minimos, al

contrario, destaca los elevados porcentajes de fracaso.

En realidad, el grupo horario 01C alcanza el 100% de fracaso; el grupo

horario 02C reporta un 11.12% de logro, frente al 88.88% de fracaso,

mientras que el grupo horario 04C obtuvo el 8.11% de logro, en

contraste al 91.89% de fracaso.
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TABLA N° 6.9
RESULTADOS EN POST TEST: COMPRENSION DE TEXTOS
ESCRITOS, PORCENTAJE DE LOGRO EN EL NIVEL LITERAL

% Logro % Fracaso
01C 91.53 8.47
02C 94.44 5.56
04cC 94.59 541

Fuente: Elaboracién propia

Como se constata en la Tabla N° 6.9, los resultados en el post test
en comprension de textos escritos en el nivel literal indican el
desempeno de los estudiantes quienes han alcanzado elevados

porcentajes de logro en este nivel.

Al respecto, se constata que del total de estudiantes alcanzo
niveles de logro, el 91.53% de estudiantes del grupo horario 01C;
el 94.44% lo hizo en el grupo horario 02C y en el grupo horario 04C

se constata un porcentaje muy similar: 94.59% de estudiantes.

56



=5

TABLA N° 6.10

RESULTADOS EN POST TEST: COMPRENSION DE TEXTOS
ESCRITOS, PORCENTAJE DE LOGRO EN EL NIVEL

INFERENCIAL
% Logro % Fracaso
01C 95.50 4.50
02¢ 96.29 3.71
04c 94.20 5.80

Fuente: Elaboracion propia

Respecto a los resultados del post test de la comprension de
textos escritos en el nivel inferencial, los resultados muestran los

resultados en este nivel.

Ciertamente la Tabla N° 6.10 revela que en el nivel inferencial, del
total de estudiantes del grupo horario 01C que fueron evaluados
en comprension de textos escritos, un 95.50% alcanzo niveles de
logro, pero fue superado por el grupo horario 02C que obtuvo el
96.29% de logro, mientras que en el grupo horaric 04C evidencia

menor nivel de logro con un 94.20%
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TABLA N° 6.11
RESULTADOS EN POST TEST: COMPRENSION DE TEXTOS
' ESCRITOS, PORCENTAJE DE LOGRO EN EL NIVEL CRITICO

% Logro % Fracaso
01C 95.37 4.63
02C 91.66 8.34
04C 85.13 . 14.87

Fuente: Elaboracion propia

En este caso, se evidencia mejoria en los resultados del post test de

la comprension de textos escritos en el nivel critico.

En Tabla N° 6.11 se constata que del total de estudiantes del grupo
horario 01C, un 95.37% alcanzé niveles de logro. Del total de
estudiantes que pertenecen al grupo horario 02C, alcanzd niveles de
logro el 91.66%, mientras que el grupo horario 04C alcanzé el 85.13%,

resultando el grupo horario con menor nivel de logro.
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TABLA N° 6.12

RESULTADOS GENERALES: MAPA CONCEPTUAL

Promedio D.S. Varianza
Pre test 9.89 2.20 4.82
Post test 16.27 1.66 2.78
Fuente: Elaboracién propia
TABLA N° 6.13
RESULTADOS GENERALES: COMPRENSION DE TEXTOS
ESCRITOS
Promedio D.S. Varianza
Pre test 9.24 2.47 6.14
Post test 16.87 1.19 1.42

Fuente: Elaboracion propia

En la Tabla N° 6.12 concerniente a la elaboracion de mapas
conceptuales, se constata mejores resultados generales en el post
test. Ademas, en este caso se alcanzan puﬁtuaciones mas bajas tanto
en la desviacion estandar (pre test: 2.20 y post test: 1.66) como en la
varianza (pre test: 4:82 y post test: 2.48); incluso, la varianza indica
que los datos son mas dispersos en el pre test. Luego, en la Tabla N°
6.13 se evidencia mejores resultados generales en el post test de
comprension de textos escritos. Efectivamente, en el pre test alcanzan
puntuaciones mas bajas en la desviacion estandar (pre test: 2.47 y
post test: 1.19), asi como en la varianza (pre test: 6:14 y post test:
1.42); en este ultimo caso, los datos del pre test son dispersos, atin

mas que los obtenidos en la evaluacién de mapas conceptuales.
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los niveles de comprension de textos escritos de los estudiantes. El

Grafico N° 6.1 ilustra los resultados alcanzados por nivel.
TABLA N° 6.15

CORRELACION ENTRE ELABORACION DE MAPAS
CONCEPTUALES Y NIVELES DE COMPRENSION DE TEXTOS
ESCRITOS EN POST TEST

Elaboracién de Mapas Conceptuales y Correlacion de
Niveles de Comprensidn de Textos Escritos Pearson
Nivel Literal 0,91 (**)
Nivel Inferencial 0,83(**)
Nivel Critico 0,75(**)

**La correlacion es significativa al nivel 0,01.

En la Tabla N° 6.15 se observa las correlaciones entre la elaboracién
de mapas conceptuales y el porcentaje de logro en cada nivel de
comprension de textos escritos. Se presentan correlaciones altas y

significativas (p<0,01).
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TABLA N° 6.14
RESULTADOS GENERALES: NIVELES DE COMPRENSION DE
TEXTOS ESCRITOS

Nivel literal Nivel Inferencial Nivel critico

% Logro | % Fracaso| % Logro | % Fracaso| % Logro % Fracaso

Pre | 47.00 53.00 58.33 41.67 46.89 51.11
test

Post
test
Fuente: Elaboracién propia

93.39 6.61 95.46 4.54 91.37 8.63

GRAFICO N° 6.1
PORCENTAJE DE LOGRO EN NIVELES DE COMPRENSION DE
TEXTOS ESCRITOS

95.46%.
100.00 5335% 35462

80.00

60.00

40.00

20.00

0.00
Nivel literal Nivel inferencial Nivel critico

Fuente: Elaboracién propia

Los resultados de la Tabla N° 6.14 confirman que la elaboracion de

mapas conceptuales mejora el porcentaje de logro en el post test de
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VIl DISCUSION

Los resultados de esta investigacion indican que los procesos que se
activan para elaborar los mapas conceptuales permiten ejercitar la
comprension, organizar y representar graficamente el conocimiento de un

texto, estableciendo relaciones jerarquicas.

En realidad, cuando se activa el proceso lector, la mente empieza por el
reconocimiento de los signos verbales a través del proceso de
decodificacién, momento en el cual acta la memoria semantica y a través
del proceso de andlisis, se va discriminando las ideas mas importantes, se
infiere informacion a partir de indicios que nos brinda el texto escrito y se
activa el proceso de andlisis critico, lo cual coincide con Manriquez (2012)
cuando indica que al estructurar mapas conceptuales se desarrollan una
serie de procesos en el tratamiento de la informacion, mas aln, cuando se
le considera como un recurso del aprendizaje, puesto que entre las
acciones se integra, reconcilia y se discrimina conceptos; se activan
procesos requeridos para analizar y lograr la comprensién de articulos,
textos o capitulos de libros, novelas, experimentos de laboratorio y otros
materiales educativos del curriculum que cita este autor; en consecuencia,
se constata que los procedimientos y estructuracion de los mapas
conceptuales sistematizan la informacién de textos escritos para lograr su

comprension.

Respecto a la influencia que ejerce la elaboracion de mapas conceptuales
en el nivel literal de comprensidn de textos escritos, debido a que el proceso
de elaboracion de este organizador de la informacién demanda del lector
que active procesos que se inician con el reconocimiento de palabras en

simultaneo con el acceso al significado. Es la via Iéxica lo que permite que
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el lector disponga de representaciones mentales de cada palabra, que se
irdn evocando de la memoria (Just & Carpenter, 1987; Ellis & Young, 1992).

En este proceso, el lector percibe la palabra visualmente y evoca su
recuerdo para llegar a su significado a nivel literal; aunque si la palabra
resulta extrafia, se suele emplear la via fonolégica, no obstante, cuando se
hace el analisis del texto, se reconoce informacién que sera empleada en
la organizacién grafica del mapa conceptual, haciendo uso de estrategias

semanticas y estructurales (Montanero, 2004).

Efectivamente, los resultados iniciales obtenidos de este estudio no reflejan
un desempefio destacado, lo que indica dificultad para captar ideas al
vincular el estimulo verbal con el significado que se evoca la leer. Sin
embargo, debido a que la elaboracién de mapas conceptuales demanda
del lector el reconocimiento de datos, la organizacién de ideas, la
clasificacion y orden de conceptos en relaciones jerarquicas, se activa
procesos cognitivos y el discernimiento para lograr el registro pertinente de
la informacidn que se ubica en el texto; en consecuencia, se constata que
la elaboracion de mapas conceptuales de los estudiantes influye en el

resultado del nivel literal de la comprension de textos escritos.

Concerniente al grado de dificultad que cada uno de los niveles de
comprension de textos escritos demanda en el lector, es evidente que la
elaboracién de mapas conceptuales activa los procesos coghitivos desde
la memoria de trabajo, que facilita encontrar los vinculos entre ideas, asi
como la memoria a largo plazo, que permite conservar informacion que se
activa cuando se requiera, y con la cual se procesa datos desde los indicios

del texto, se pueda hacer deducciones.

Ciertamente, cuando se aborda un texto escrito, se deben realizan mdltiples
operaciones mentales, algunas de ellas de mayor complejidad, puesto que
no basta tnicamente con la decodificacion y reconocimiento del significado,
se requiere seguir en el analisis para lograr la lectura comprensiva (Garcia,
1993).
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Entonces, ademas de los procesos léxicos, se requiere de procesos
sintacticos y semanticos que intervengan en la interpretacion de datos, este
procesamiento de la informacion se activa cuando se debe analizar el texto
en procesos de reconocimiento que permiten hallar los indicios necesarios

para inferir informacion.

La elaboracién de mapas conceptuales activa e integra estos procesos,
puesto que se debe establecer relaciones (Berko y Bernstein, 1999) para
lograr que desde la informacion explicita, se pueda llegar a la informacién
implicita deduciendo informacién basada en evidencia del texto o en los
conocimientos que posee el lector; en consecuencia, se confirma que la
elaboracion de mapas conceptuales de los estudiantes influye en el

resultado del nivel inferencial de la comprensién de textos escritos.

Luego, en el nivel critico de comprensién de textos escritos se observa la
capacidad para procesar informacion, analizar datos, e incluso, confrontar

ideas con el fin de interpretar y emitir juicios criticos.

La elaboracion de mapas conceptuales activa procesos que promueven el
andélisis de elementos, criterios o informacién que desde el texto, evidencia
la naturaleza y la organizacion de las ideas, las intenciones y argumentos
del autor que contribuyen a su interpretacion y juicio critico desde la

perspectiva del lector.

Precisamente, desde el andlisis critico se requiere que el lector reconozca
la funcion y el objetivo que tiene el autor del texto, para determinar con
precision la jerarquia de ideas y el mensaje que brinda, con el fin de tener
una posicién frente a su contenido. Y esta practica se logra con la
elaboracion de mapas conceptuales que ejercita la ubicacion y
organizacion de ideas, que pueden ser confrontadas con la posicién del
lector, con su punto de vista que deriva de la confrontacién de los aportes

del texto con los conocimientos previos del lector.
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Al respecto, Martinez-Diaz, Diaz y Rodriguez (2011) afirman que se debe
asumir la lectura a partir del pensamiento critico, cuestionando lo que se
lee, teniendo como referencia los conocimientos previos y aquellos que se
van asimilando a través del proceso lector por lo cual se requiere de la
elaboracion personal para construir una re-creacion de la informacion del
texto, proceso que sirve para mejorar o potenciar lo que se sabe, teniendo
apertura para la confrontacion de ideas en un proceso lector que se torna
riguroso; por lo expuesto, se verifica que la elaboracibn de mapas
conceptuales de los estudiantes influye en el resultado del nivel critico de

la comprension de textos escritos..

Finalmente, y como resultado de esta experiencia, la practica de abordar
un texto escrito para elaborar mapas conceptuales han permitido mejorar
la comprension de textos escritos en los niveles literal, al reconocer la
informacién que brinda el texto; inferencial, al emplear indicios para deducir
informacion; critico, al confrontar puntos de vista desde una relacion
estrecha entre autor — lector (Cooper, 1998).

No se ha tratado exclusivamente del reconocimiento literal de la
informacién, pues el lenguaje escrito no debe ser concebido como un
proceso mecanico Vygotski (1996), sino, se debe tener en cuenta que todo
acto simbdlico esta constituido por diferentes contenidos, Garcia (1993)
identifica tres niveles de procesamiento de informacion para la comprension
de textos: el procesamiento sintactico, el semantico y el textual, fo cual se
ha visto beneficiado por el empleo estratégico del mapa conceptual
(Bricefio, Rojas y Peinado, 2011) como herramienta que ha facilitado la

elaboracién de esquemas eficientes para la comprensién de textos escritos.

La elaboracién de mapas conceptuales activa la observacion, reflexion,
elaboracién, conformacion y reelaboracion de la informacion en estructuras
jerdrquicas, relacionadas y cohesionadas; es decir, impulsa procesos
cognitivos simples y complejos; en esta experiencia, se constata que la

elaboracion de mapas conceptuales influye en los niveles de comprension
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de textos escritos de los estudiantes de primer ciclo - 2014 B de la Facultad

de Ciencias Contables de la Universidad Nacional del Callao.
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IX APENDICES

INSTRUMENTO PARA VALORACION DE JUECES EXPERTOS

JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA DEL INSTRUMENTO

INDICACIONES:

La:
¢l cambio o lo quec corresponda.

Segiin su punto de vista, marque con una equis (X) la casilla que expresa su acuerdo con cada item o criterio a evaluar,
s categorias a evaluar son: Redaccién, contenido, congruencia y pertinencia. En la casilla de observacianes puede sugetir

REGISTRA IDEAS
EN ESTRUCTURAS
JERARQUICAS

(Méx. en total:4)

. Observaciones,
Evaluacién de Mapa Conceptuai: Item acuerdy || desacnerdojl  Sugerencias, objeciones o
recomendaciones
Tema

[¢)]

Idea principal
1

Ideas secundarias

1)

Empleo de letra maytiscula en

concepto
{1}
EMPLEA Pacas
ESTRUCTURAS a
PROPOSICIONALES Menos de la mitad
IDONEAS, CLARAS, (2)
CORRECTAS La mayoria
{De 1 a mdximo ]
4 Todas
(4)
Son morfemas independientes
[£1]
EMPLEA ENLACES Registra ideas concretas
CORRECTAMENTE W

{Mdx. en total:4)

Respeta la ortografia
)

Empleo de letra mindscula en enlace
(1)

Empleo de circulos o recuadros en

conceptos
PRESENTA 2
IMPACTO VISUAL Empleo de lineas conectivas en
CON GRAFICOS En;i;es
IDO'NEC’S Visualizacién agradable
(Max. 4) (1)
Trazos adecuados
(1)
Escasa
ES (1)
COMPRENSIBLE Parcialmente
LA ) (2)
INFORMACION Casi completamente
{De 1a maximo 3)
4) Totalmente
“)
Evaluado por
Nombre y Apellido:
Firma:
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UNIVERSIDAD NACIONAL DEL CALLAO
FACULTAD DE CIENCIAS CONTABLES
TECNICAS DE ELOCUCION Y REDACCION

FICHA DE COTEJO: MAPA CONCEPTUAL

INDICADOR: Elabora mapas conceptuales que jerarquizan adecuadamente la informacion de textos leidos.

APELLIDOS Y
NOMBRES

ORGANIZADOR DE INFORMACION ~ MAPA CONGEPTUAL

TOTAL

EMPLEA ESTRUGTURAS
REGISTRA IDEAS EN ESTRUCTURAS
PROPOSICIONALES 3 PRESENTA IMPACTO VISUAL CON ES COMPRENS(BLE LA
“E%RT?\E'EAS IDGNEAS, CLARAS, EMPLEA ENLACES CORRECTAMENTE: 4 GRAFICOS IDONEOS: 4 INFORMACION: 4
t CORREGTAS: 4
Empleo de Menos Morfemas Empleo de | Empleo de | Empleo de
id. Id. letra dela’ La Todas Ortografia letra circulos o lineas  VlIsualizacion| Trazos
T?;'\;a Principal [Secundarias| maylscula P((:1c)as mitad | mayorla | (4) In?:.;p. Cont(:{gclén (1)  minGscula enfecuadros en| conectivas | agradable | adecuados E '1 Re(gzl;lar M;l:;:)ha atalnze)n(e
1) en concepto (2) 3) enlace conceptos | en enlaces (O] [4)] (1 (

(1)

(L}
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Consentimiento Informado para Participantes de Investigacion

Informacién
El propésito de esta ficha de consentimiento es proveer de una explicacion clara de la
naturaleza de la investigacion, asi como de su rol en ella como participantes.

La presente investigacion es conducida por Rosa V. Mesias Ratto y se realiza en la
Universidad Nacional del Callao. La meta de este estudio es conocer la influencia de la
elaboracion de mapas conceptuales en los niveles de comprension de textos escritos de
los estudiantes de primer ciclo - 2014 B de la Facultad de Ciencias Contables de la
Universidad Nacional del Callao.

La informacion que se recoja serd confidencial. Sus respuestas o actividades
desarrolladas seran codificadas usando un mimero de identificacion y por lo tanto, seran
anénimas. Se tomard fotografias como evidencia del desarrollo de la investigacion y con
este fin seran empleadas.

Desde ya le agradecemos su participacion.
Consentimiento Informado

Acepto participar en esta investigacion, conducida por Rosa V. Mesias Ratto, que se
realiza en la Universidad Nacional del Callao. He sido informado (a) de que la meta de
este estudio es conocer la influencia de la elaboracion de mapas conceptuales en los
niveles de comprension de textos escritos de los estudiantes de primer ciclo - 2014 B de
la Facultad de Ciencias Contables de la Universidad Nacional del Callao.

Me han indicado también que la informacién que se recoja sera confidencial.

He sido informado que las respuestas o actividades desarrolladas serdn codificadas
usando un nimero de identificacién y por lo tanto, seran anénimas y reconozco que se
tomara fotografias como evidencia del desarrollo de la investigacion y que serdn

empleadas en esta.

Por lo cual suscribo

Nombre y apellidos del Participante Firma del Participante
(en letras de imprenta) :
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X ANEXOS

MATRIZ DE CONSISTENCIA

Influencia de la elaboracion de mapas conceptuales en los niveles de
comprension de textos escritos de los estudiantes de primer ciclo - 2014 B de la
Facultad de Ciencias Contables de la Universidad Nacional del Callao

PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS .
GENERAL GENERAL GENERAL VARIABLES | INDICADORES | TECNICAS
SQué influencia | Determinar la La elaboracion V.l
ejerce la influencia de la | de mapas »
elaboracion de | elaboracion de | conceptuales | El@boracion
mapas mapas influye en los de mapas
conceptuales en | conceptuales | niveles de conceptuales.
los niveles de en los niveles | comprension
comprension de | de de textos
textos escritos de | comprension escritos de los V.D.
los estudiantes de textos estudiantes de | Njyeles de
de primer ciclo - | escritos de los | primer ciclo - comprension
2014 Bdela estudiantes de {2014 Bdela de textos
Facultad de primer ciclo - Facultad de escritos.
Ciencias 2014 B dela Ciencias
Contables de la | Facultad de Contables de la
Universidad Ciencias Universidad
Nacional del Contables de la | Nacional del
Callao? Universidad Callao.
Nacional dei
Callao.
PROBLEMAS OBJETIVOS HIPC’)T"ESIS
ESPECIFICOS | ESPECIFICOS | ESPECIFICAS
¢Los Establecer el Los Procedimientos | Porcentaje de | Ficha de
procedimientos y | procedimiento y | procedimientos y estructuracion{ logro en la | cotejo.
estructuracion de | las condiciones |y estructuracion de los mapas| elaboracién
los mapas de un mapa delos mapas gconceptuales |del mapa
conceptuales conceptual que | conceptuales conceptual.
sistematizan la sistematice la sistematizan la
informacion de informacién de | informacion de
textos escritos textos escritos. | textos escritos Comprensién | Porcentaje de | Test de
para lograr su para lograr su | 4o textos {logro en la | comprension
comprension? comprension. | oqvitas comprensién |de  textos
de textos | escritos  de
escritos. Violeta Tapia
Mendieta
Maritza Silva
Alejos {forma
abreviada).
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iLa elaboracién | Medir la|La elaboracion | Elaboracién | Porcentaje de | Ficha de
de mapas | influencia que | de mapas | de mapas | logro en la|cotejo.
conceptuales ejerce la | conceptuales conceptuales. | elaboracién
influye en el |elaboracion de|de los del mapa
resultado en el|mapas estudiantes conceptual.
nivel literal de la | conceptuales influye en el
comprension de | en el resultado | resultado  del
lectura? del nivel literal | nivel literal de la
de la | comprension de
comprension de | textos escritos.
textos escritos
de los Resultados en | Calificativo en | Test de|
estudiantes de el nivel literal | el nivel literal | comprension
primer ciclo de de la|de la |de textos!
la Facultad de comprensién | comprension |escritos de
Ciencias de textos | de lectura Violeta Tapia
Contables de la escritos Mendieta y
Universidad Maritza Siiva
Nacional del Alejos (forma
Callao. abreviada).
iLa elaboracion | Medir la Elaboracién | Porcentaje de | Ficha de
de mapas | influencia que de mapas | logro en la | cotejo.
conceptuales ejerce la conceptuales. | elaboracién
influye en el| elaboracién de del mapa
resultado en el | mapas conceptual.
nivel inferencial | conceptuales
de la| en el resultado |La elaboracion
comprension de | del nivel | de mapas
lectura? inferencial de la | conceptuales
comprension de los
de textos | estudiantes
escritos de los |influye en el
es_tudlan’ges de rgsultlado d_el Resultados en | Calificativo en | Test de
primer ciclo de | nivel inferencial I ivel | el ivel | comprensién
la Facultad de|de la|2 | nivel) e e P
s ., inferencial de | inferencial de |de textos
Ciencias comprension de ;
Contables de la | textos escritos. la .. la i escritos d.e
Universidad comprension | comprension Vloletg Tapia
Nacional  del de ) textos | de lectura Mer!dleta' V]
Callao. escritos Marltza Silva
Alejos {forma
abreviada).
¢La elabaracién | Medir la|La elaboracion | Elaboracion | Porcentaje de |Ficha  de
de mapas | influencia que {de mapas | de mapas | logro en la|cotejo.
conceptuales ejerce la | conceptuales conceptuales. | elaboracion
influye en el| elaboracion de | de los del mapa
resultado en el| mapas estudiantes conceptual.

nivel critico de la
comprension de
lectura?

conceptuales
en el resultado
del nivel critico

influye en el
resultado  del
nivel critico de
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de
comprension
de textos
escritos de los
estudiantes de
primer ciclo de
la Facultad de
Ciencias
Contables de la
Universidad
Nacional
Callao.

la

del

la comprension
de textos
escritos.

Resultados en
el nivel critico
de la
cornprension
de textos
escritos

Calificativo en
el nivel critico
de la
comprension
de lectura

Test de|
comprension
de fextos
escrifos  de
Violeta Tapia
Mendieta vy
Maritza Silva
Algjos (forma
abreviada).
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TEST DE COMPRENSION LECTORA

- Forma Abreviada -

Violeta Tapia Mendieta — Maritza Silva Alejos

INSTRUCCIONES

Este cuadernillo contiene cuatro fragmentos de lectura seguidas cada uno de
_ellos, de cuatro preguntas.

Después de leer atentamente cada fragmento, identifique la respuesta correcta
entre las que aparecen después de cada pregunta. En la hoja de Respuesta

encierre en un circulo la letra que corresponde a la respuesta correcta o escriba

los ndimeros segun las instrucciones que aparecen en el texto.

- No escriba nada en este cuadernillo de lectura.
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FRAGMENTO N° 1

Los arboles de la goma son encontrados en Sud América, en Centro
América, Este de las Indias y Africa.

Para extraer el latex o materia prima, se hace un corte vertical, circular o
diagonal en la corteza del arbol. Una vasija pequeria usualmente hecha de arcilla
o barro, es conectada al tronco del arbol. Cada noche los extraedores depositan
el contenido en arcillos que luego son vaciados dentro de un envase.

El latex recogido, es vertido dentro de un tanque o tina que contiene un
volumen igual de agua. La goma es coagulada o espesada por la accion de la
solucion del acido acético. Las particulas de la goma formadas densamente, se
parecen a una masa extendida. Al enrollar, lavar y secar esta masa se producen
variaciones en la goma, en el color y la elasticidad.

1. La goma se obtiene de:

a) Minas c) Arcilla
b) Arboles d) Minerales
2. El acido usado en la produccion de la goma es:
a) Citrico c) Clorhidrico
b) Acético d) Sulfurico

3. De las seis expresiones siguientes, selecciona una que pudiera ser el mejor
titulo, para cada uno de los tres parrafos de la lectura. En la hoja de
respuesta, donde aparecen las mismas expresiones, coloque el nimero "1"
en la linea de la derecha, de la expresion que seleccione como titulo para el
primer parrafo y los nimeros "2" y "3" para los parrafos segundo y tercero,
respectivamente: '

a) Paises ‘ d) Extraccion del latex
b) Localizaciéon del arbol de goma  e) Transformacion del latex
¢) Recogiendo la goma f) Vaciando en vasijas

4. En su hoja de respuesta, numere las expresiones siguientes en las lineas
de la derecha, segln el orden en que se presentan en la lectura:
a) Recogiendo el latex.
b) Mezclando el latex con agua
c) Coagulacion del latex
d) Extraccion del latex
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FRAGMENTO N° 2

Durante once afos, Samuel Morse habia estado intentando interesar a
alguien sobre su invencion del telegrafo, soportando grandes dificultades para
llevar a cabo su experimentacion. Finalmente en 1843, el Congreso aprob6 una
partida de 30,000 dolares para este proposito; y asi Morse pudo ser capaz de
realizar rapidamente su invencion del telégrafo.

-En la primavera de 1844, cuando los partidos politicos estaban llevando a
cabo sus convenciones, el telégrafo estaba listo para su aplicacion practica. Este
instrumento fue capaz de notificar a los candidatos y a la gente de Washington
de los resultados de la convencion, antes que se pudiera obtener informacion de
otros medios. Este hecho desperté un interés publico y hubo un consenso
general de que un acontecimiento importante estaba sucediendo. De esta
manera el sistema del telégrafo crecié rapidamente en treinta afios, y se extendio
en el mundo entero.

Al principio el telégrafo fue mecanicamente complicado, pero con una
constante investigacion el instrumento llegd a ser mas simple. En los ultimos
tiempos, sin embargo, con la complejidad de la vida moderna el sistema ha
llegado a ser mas complicado. Cada ciudad tiene un sistema intrincado de cables
de telégrafo sobre la superficie de las calles y aun los continentes estan
conectados por cables a través del océano.

El desarrollo del telégrafo ha acercado a tedo el mundo, proveyéndolo de un
método donde las ideas y mensajes del mundo entero pueden ser llevados y
alcanzados a todos en un minimo de tiempo. Este hecho ha sido grandemente
acelerado por el perfeccionamiento de la telegrafia sin hilos.

5. Un sistema intrincado es:
a) Complicado
b) Antiguo
c) Radical
d) Intrinseco

6. Cuando Morse deseaba experimentar su invencion, significaba:
a) La aplicacion de principios
b) Poner a prueba una hipétesis
c) Llevar a la practica una idea
d) Realizar experiencias
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7. En su hoja de respuesta numere las expresiones siguientes en las lineas de
la derecha segun el orden en que se presentan en la lectura:
a) La demostracion practica del telégrafo
b) La ampliaciéon del uso del telégrafo
c) Los efectos del telégrafo
d) Los esfuerzos del inventor

8. De las siguientes expresiones elija Ud. el mejor titulo para todo el
fragmento:
a) Los efectos del telégrafo
b) El telégrafo
c) El perfeccionamiento del telégrafo
d) La telegrafia sin hilos
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FRAGMENTO N° 3

Serialaremos en primer lugar -con referencia a la poblacion que habita dentro
de nuestras fronteras, a la cual nos referimos todo el tiempo cuando
mencionamos al Peru o a los peruanos- que dificilmente puede hablarse de la
cultura peruana en singular. Existe mas bien una multiplicidad de culturas
separadas, dispares ademas en nivel y amplitud de difusion, correspondientes a
diversos grupos humanos que coexisten en el territorio nacional.

Piénsese, por ejemplo, en las comunidades hispano-hablantes y en las
comunidades con otras lenguas; en la occidentalidad costefia, la indianidad
serrana y el regionalismo selvatico, en el indio, el blanco, el cholo, el negro, el
asiatico, el europeo, como grupos contrastados y en muchos reciprocamente
excluyentes; en el hombre del campo, el hombre urbano y el primitivo de la selva,
en el ristico de las mas apartadas zonas del pais y el refinado intelectual de
Lima, a los cuales se viene agregar como otros tantos sectores diferenciados, el
artesano el proletario, el pequefo burgués, el profesional y otros sectores de
clase media, el campesino, el latifundista provinciano y el industrial moderno,
para no hablar de las diferencias religiosas y politicas que entrecruzandose con
las anteriores, contribuye a la polarizaciéon de la colectividad nacional. Este
pluralismo cultural que en un esfuerzo de simplificacion, algunos buscan reducir
a una dualidad, es pues un rasgo tipico de nuestra vida actual.

20. Eltema expuesto se ubicaria dentro de:
a) Literatura.
b) Economia
c) Ecologia
d) Ciencias sociales

21. Para el autor, cuando se menciona el Peru o los peruanos debe
entenderse:
a) Subculturas de limitada expresion.
b) Multiplicidad de culturas separadas
c) Uniformidad cultural de los grupos humanos
d) Subculturas de un mismo nivel de desarrollo.

22. La polarizacion de la colectividad nacional se refiere a:
a) Reciprocidad excluyente de los grupos humanos
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23.

b) Sectores diferenciados de trabajadores
¢) Grupos humanos contrastados
d) Caracter dual de la colectividad nacional.

La idea central del texto versa sobre:

a) Pluralismo cultural del Peru

b) La coexistencia de los grupos humanos en el Pert
c) La singularidad de la cultura peruana

d) El dualismo de la cultura peruana.
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FRAGMENTO N° 4

Sobre un enorme mar de agua fangosa, ha crecido esta vegetacion extrafia.
La constituye exclusivamente el renaco, planta que progresa especialmente en
los lugares o en los pantanos, donde forma compactos bosques. Cuando brota
aislado, medra rapidamente. De sus primeras ramas surgen raices adventicias,
que se desarrollan hacia abajo buscando la tierra, pero si cerca de alguna de
ellas se levanta un arbol de otra especie, se extiende hasta dar con él, se enrosca
una o varias en el tallo y sigue su trayecto a la tierra, en la que se interna
profundamente. Desde entonces, el renaco, enroscado como una larga
serpiente, va ajustando sus anillos en proceso implacable de estrangulacién que
acaba por dividir al arbol y echarlo a tierra. Como esta operacion la ejecuta con
todos los arboles que tiene cerca, termina por quedarse solo. De cada una de
las raigambres que sirviera para la estrangulacién brotan retofios que con el
tiempo se independizan del tallo madre. Y sucede con frecuencia que, cuando
no encuentran otras especies de donde prenderse, forman entre si un conjunto
extrafio que se diria un arbol de mdltiples tallos deformados y de capas que no
coinciden con los troncos. Poco a poco, desenvolviendo su propiedad asesina,
el renaco va formando bosques donde no permite la existencia de ninguna clase
de arboles. '

27. Elrenaco es una planta que crece especialmente en:
a) Tierra fértil
b) En las inmediaciones de la selva
c) A las orillas de un rio
d) En lugares pantanosos

28. El fragmento versa sobre:
a) La caracterizacion de la selva
b) La vegetacion de los bosques
c) La descripcion de una planta
d) El crecimiento de las plantas.

29. El renaco es una planta, cuya propiedad es:
a) Destructiva
b) Medicinal
c) Decorativa
d) Productiva

30. La descripcion de la planta se ha realizado en forma:
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a) Biolégica
b) Genética
c) Botanica
d) Literaria
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TEST DE COMPRENSION LECTORA DE TAPIA Y SILVA

HOJA RESPUESTA
(Forma Abreviada)
Apellidos y Nombre
Edad
Sexo
Ciclo
FRAGMENTO 1 FRAGMENTO 2
1.a) ¢ 5. a)
b) d) b)
c)
2. 8) ¢ d)
by d) 6. a)
b)
3.a) d) c)
b) e d)
) 7. )
b)
4. a) ©)
b) d)
c) 8. a)
d) b)
¢)
d)
FRAGMENTO 3 FRAGMENTO 4
20. a) 27. a)
b) b)
c) )]
d) d)
21. a) 28. a)
b) b)
c) c)
d) d)
22.a) 29. a)
b) b)
c) ' c)
d) d)
23.a) 30.a)
b) b)
c) c)
d) d)






