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RESUMEN

El objetivo de la investigacion fue establecer si hay una relacidon entre las
competencias de los docentes y. el rendimiento Académico de los estudiantes
del tercer ciclo de la Facultad de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional
del Callao, matriculados en la Asignatura de Matematica Il durante los Ciclos
Académicos 2018-A y 2018-B.

Para ello se consideré una poblacién de estudio intencionado de 98 estudiantes
para el cicio Académico 2018-A y de 84 estudiantes para ciclo Académico 2018-
B. Se ha realizado una investigacion de tipo basica y de disefio no experimental
de nivel descriptivo, correlacional, con un enfoque cuantitativo y con un tipo de
muestreo no probabilistico. De otro lado, se han usado las técnicas de
recoleccion de datos, el cuestionario de preguntas para la variable competencia
docente y los promedios de notas de los estudiantes del curso de matematica il
en los mencionados Ciclos Académicos. También, el instrumento fue validado
por dos expertos y evaluacion del instrumento por la escala de Likert; observando
la confiabilidad, por el estadistico Alfa de Cronbach:, dando como resultado ,929
de competencias docente lo éua! significa una alta confiabilidad.

Como resultado del analisis aplicado en el Ciclo2018-A, se ha obtenido que el
grado de relacidon entre las variables determinadas por el coeficiente de
Spearman es igual a 0,213, con este valor podemos afirmar que existe una
correlacion positiva baja entre las variables, por tanto, existe una significativa
relacién entre las competencias de los docentes y el rendimiento Académico de
los estudiantes.

Con respecto al Ciclo 2018-B, el grado de relacién entre las variables
determinada por el coeficiente Rho de Spearman se ha obtenido un valor igual a
0,222, de forma similar, podemos afirmar que existe una correlacion positiva
baja entre las variables y por tanto, existe una significativa relacion entre las
competencias de los docentes y el rendimiento Académico de los estudiantes.

Palabra clave. Docentes de la Asignatura Matematica Ili



ABSTRACT

The objective of the research was to establish whether there is a relationship
between the competences of teachers and. Academic performance of the
students of the third cycle of the Faculty of Chemical Engineering of the Nationai
University of Callao, enrolled in the Mathematics Subject Il during the Academic
cycles 2018-A and 2018-B.

For this purpose, an intentional study population of 98 students for the 2018-A

Academic cycle and 84 students for the 2018-B Academic cycle was considered.
An investigation of basic type and non-experimental design of descriptive,
correlational level, with a quantitative approach and with a type of non-
probabilistic sampling has been carried out. On the other hand, the data collection
techniques, the questionnaire for the teaching competence variable and the
grade point average of the students of the Mathematics |l course in the
aforementioned Academic cycle have been used. Also, the instrument was
validated by two experts and evaiuation of the instrument by the Likert scale;
observing the reliability, by the Cronbach Alpha statistic :, resulting in 929
teaching competencies which means high reliability.

As a result of the analysis applied in the 2018-A cycle, it has been obtained that
the degree of relationship between the variables determined by the Spearman
coefficient is equal to 0.213, with this value we can affirm that there is a low
positive correlation between the variables, by Therefore, there is a significant
relationship between the competences of teachers and the academic
performance of students.

With respect to the 2018-B cycle, the degree of relationship between the variables
determined by the Spearman Rho coefficient has obtained a value equal to 0.222,
similarly, we can affirm that there is a low positive correlation between the
variables and therefore, There is a significant relationship between the
competences of teachers and the academic performance of students.

Keyword. Teachers of the Mathematical Subject IlI



INTRODUCCION

Al igual que Huacha Layza (2018), la siguiente investigacion trata de una
problematica importante relacionada con la formacion profesional del estudiante
de la Facultad de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional del Callao, en
su rendimiento Académico en la Asignatura de matematica lll en los Ciclos
Académicos 2018-A y 2018-B, Asignatura basica en su formacién profesional vy,
que es una muestra del accionar de las competencias docente, en el proceso de
ensefanza-aprendizaje.

Se desarrollé en seis capitulos, de acuerdo a la estructura del informe final
de investigacién de la UNAC, el primero, planteamiento del problema, donde se
formuld el problema general, los problemas especificos, y los objetivos
respectivos con los limitantes del caso. El segundo capitulo, marco tedrico, que
se sustenta en las teorias de Tobdn (2013), Morazan (2013) Saravia (2008) ,
etc.; luego, el capitulo tercero se desarrolid las hipdtesis y las variables
propuestas en coherencia con el sistema de problemas y objetivos, con la
operacionalizacién de variables. El cuarto capitulo estableci6 la metodologia de
la investigacidn definiendo el tipo y disefio de la misma con la poblacién de
estudio, muestra, técnicas e instrumentos de recoleccién de datos y el plan de
analisis estadistico, considerado en concordancia con la naturaleza de la
investigaciéon programada.

El capitulo quinto y sexto, presentan los resultados descriptivos e
inferenciales y la discusion respectiva, dando las conclusiones vy
recomendaciones de la investigacion. Asi mismo se ha respetado la

presentacion de ia tesis basado en las normas APA sexta edicion.

El autor.



| PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION
1.1 Descripcién de la realidad problematica

La Universidad Nacional del Caliao (en adelante, UNAC) realiza dos (2) procesos
de admision por afio, en proceso 2017- existieron 1479 vacantes distribuidas
entre las 11 modalidades, entre ellas la Facultad de Ingenieria Quimica a la que
le asignaron 70 vacantes.

Cada Facultad cuenta con un curriculo de estudios y uno de los componentes de
dicho curriculo es el Plan de Estudios {(en adelante, Plan), el cual establece el
nimero de Asignaturas que deben llevar los estudiantes durante cada Ciclo
Académico, asi como, el nimero de créditos que tiene cada Asignatura. Cabe
sefialar que, para egresar satisfactoriamente de la UNAC, los estudiantes deben
haber acumulado un nimero determinado de créditos, que también se indica en

el Plan.

De acuerdo a ello, los estudiantes del Tercer Ciclo de la Facultad de ingenieria
Quimica, conforme a su Plan, deben matricularse en las siguientes Asignaturas:
Matematica Ili, Fisica I, Quimica Orgéanica |, Quimica Inorganica, Estadistica y
dibujo técnico para Ingenieria Quimica.

La organizacion del proceso de matricula de la Faculfad de Ingenieria Quimica
esta a cargo de la “Comision de Matricula’ que es nombrada a pedido de la
Direcciéon de Escuela Profesional de Ingenieria Quimica mediante Resolucion
de! Consejo de Facultad, las funciones de esta Comisién, entre otras es de crear
grupos horarios en cada ciclo Académico. Por ejemplo, en la Asignatura de
Matematica lil, existen dos grupos horarios: O1Q y 02Q.

De otro lado, de acuerdo al Informe de la Oficina de Registros y Archivos
Académicos (ORAA) de la UNAC, con relacién a la asignatura Matematica lll,
durante los ciclos Académicos 2017-A y 2017-B se reportd lo siguiente:

El nimero de Estudiantes matriculados en el Ciclo 2017-A fue de 105
estudiantes entre los grupos O1Q y 02Q, y en el 2017-B fue de 67 estudiantes
como se aprecia en el anexo 5 relacién de estudiantes Aprobados vy
desaprobados de la Asignatura Matematica lll Ciclo 2017



En dicho reporte se muestra que en el Ciclo Académico 2017-A: El grupo horario
01Q del total de estudiantes matriculados, el 2549 % fueron estudiantes
Aprobados y el 74.51% estudiantes desaprobados, y en el grupo horario 02Q el
68.52 % Aprobados y el 31.48% desaprobados. Durante el Ciclo 2017-B: El
grupo horaric 01Q del total de estudiantes matriculados, el 63.64 % de
estudiantes Aprobados y 36.36 % desaprobados, y en el grupo 02Q el 44.64%
de estudiantes Aprobados y el 55.36% desaprobados.

1.2 Formulacién del probiema

Los resultados que manifiestan la tabla que anteceden arrojan resultados gue
no varian la situacién de rendimiento Académico de los estudiantes.

Tal problematica, que es aguda en términos de competencias docentes y
rendimiento Académico. Nos preguntamos ¢,Porque existen muchos estudiantes
desaprobados en la Asignatura de Matematica {lI?. Probablemente, existen
diversos factores que afectan ia ensefanza-aprendizaje del estudiante, tales
como:

Del estudiante: La inteligencia, ansiedad, motivacion, antecedentes de nivel
primario y secundario, estado de salud, actitud frente a las matematicas, actitud
para desarrollar las habilidades matematicas, motivacién, instruccional, material
bibliografico, problema cognitiva, social y econémico, etc.

Del docente: No esta cumpliendo con las competencias que todo docente debe
cumplir frente a los estudiantes, comunicacién, preparacion Académica,
experiencia en el dictado de clases, material bibliografico, preparacion
metodologica, uso de medios y materiales didacticos, trabajo colaborativo
evaluacion del aprendizaje, gestién de recursos y las TIC |, satisfaccion laboral,
métodos de ensefanza, etc.

Por ello, al existir diversos factores o problemas tanto de los estudiantes como
de los docentes que afectan el proceso de la ensefianza-aprendizaje, en el
Proyecto de investigacion que presento, se investigara las competencias
docente y factor rendimiento Academico en la asignatura de matematica Iil.



Enunciado del problema

De todas las consideraciones hechas del parrafo anterior motivaron a enunciar
los siguientes problemas. Asi como también propone Huacha Layza (2019)

Problema general

¢ Existe relacidn entre las competencias docente y el rendimiento Académico en
la Asignatura de Matematica lll de los estudiantes de la Facultad de Ingenieria
Quimica de la Universidad Nacional del Callao, en los Ciclos Académicos: 2018-
Ay 2018-B?

Problemas especificos

¢Existe relacién entre el trabajo colaborativo del docente y el rendimiento
Académico en la Asignatura de Matematica Ill de los estudiantes de la Facultad
de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional del Callao, en los Ciclos
Académicos: 2018-Ay 2018-B?

¢ Existe relacién entre la comunicacién del docente y el rendimiento Académico
en la Asignatura de Matematica Il de los estudiantes de la Facultad de
Ingenieria Quimica de ila Universidad Nacional del Callao, en los Ciclos
Académicos: 2018-Ay 2018-B ?

¢ Existe relacién entre la mediacion del docente y el rendimiento Académico en
fa Asignatura de Matematica lll de los estudiantes de la Facultad de Ingenieria
Quimica de la Universidad Nacional del Callao, en los Ciclos Académicos: 2018-
Ay2018-B?

¢ Existe relacién entre la evaluacion del aprendizaje del docente y el rendimiento
Académico en la Asignatura de Matematica Il de los estudiantes de la Facultad
de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional del Callao, en ilos Ciclos
Académicos: 2018-Ay 2018-B ?

¢ Existe relacién entre la gestion de recursos y TIC del docente y el rendimiento
Académico en la asignatura de Matematica lif de los estudiantes de la Facultad
de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional del Callao, en ios Ciclos
Académicos; 2018-Ay 2018-B ?
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1.3 Objetivos

3.3.1 Objetivo general

Establecer si existe relacion entre las competencias docente y el rendimiento

Académico en la asignatura de Matematica Ill de los estudiantes de la

Facultad de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional del Callao, en los
Ciclos Académicos: 2018-A y 2018-B

3.3.2 Objetivos especificos

Establecer si existe relacion entre el trabajo colaborativo dei docente y el
rendimiento Académico en la Asignatura Matematica lll de los estudiantes
de la Facultad de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional del
Callao, en los Ciclos Académicos: 2018-A y 2018-B

Establecer si existe relacién entre la comunicacion del docente y el
rendimiento Académico en la Asignatura Matematica 11l de los estudiantes
de la Facultad de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional del
Callao, en los Ciclos Académicos: 2018-A y 2018-B

Establecer si existe relacién entre la mediacién del docente vy el
rendimiento Académico en la Asignatura Matematica ill de los estudiantes
de la Facultad de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional del
Callao, en los Ciclos Académicos: 2018-Ay 2018-B

Establecer si existe relacion entre la evaluacién de! aprendizaje del
docente vy el rendimiento Académico en la Asignatura Matematica lil de
los estudiantes de la Facultad de Ingenieria Quimica de la Universidad
Nacional del Callao, en los Ciclos Académicos: 2018-A y 2018-B
Establecer si existe relacién entre la gestién de recursos y TIC del docente
y el rendimiento Académico en la Asignatura Matematica Ill de los
estudiantes de la Facultad de Ingenieria Quimica de la Universidad
Nacional del Callao, en los Ciclos Académicos: 2018-A y 2018-B

11



1.4 Limitantes de la investigacion
Tedrico

En el marco tedrico se da a conocer investigaciones relacionadas al tema, es
decir, respecto a las competencias docente y rendimiento Académico, sin
embargo, podrian haber otras investigaciones en diferente idiomas poco
difundidos en el nuestro pais, asi mimo, en relacién a los antecedentes existen
pocas investigaciones relacionado al tema con los enfoques innovados y teorias
en desarrollo.

Temporal

Segln Huaccha Layza (2019), también en la Universidad un limitante es el
tiempo que pueden dedicarse los docentes investigadores a investigar ya que no
existe el financiamiento correspondiente que permita no realizar otro trabajo
remunerado, una combinaciéon de estos diferentes disminuye la calidad. Sin
embargo, se trabaja con el tiempo suficiente y necesario para el desarrollo de la
investigacién.

Espacial

Es considerado el espacio para la investigacion la problematica expuesta a
investigarse siendo necesario, para posteriores analisis, tomar en cuenta otros
espacios que presenten rasgos similares que enriquezcan el estudio de las

variables.

12



I MARCO TEORICO
2.1 Antecedentes
Internacionales

Morazan (2013) en investigacién realizada partié del problema: ;Cuél es la
relacion entre las competencias docentes y el rendimiento Académico en
matematicas de los estudiantes de educacion media publica de Danli municipio
de El Paraiso? Y el objetivo: Analizar la relacién entre las competencias docentes
y el rendimiento Académico en matematicas de los estudiantes de educacion
media publica de Danli municipio de El Paraiso en el afic 2013. Con la
metodologia: Desde un enfoque cuantitativo, diseio no experimental y‘ nivel de
andlisis correlacional de corte transeccional y transversal en la obtencidon de
datos, con una poblacién y muestra de 195 estudiantes, aplicando el andlisis con
el modelo de regresion lineal multiple. Obteniendo el resultado: Las
competencias docentes que promueven el rendimiento Académico son la
competencia cientifica con un .222 y la competencia en evaluacién con un .293
y los que tienen una incidencia negativa son la competencia en planificacion
reflejando -.320, seguida de la competencia en metodologia con un -,296 vy la
competencia en relaciones interpersonales que registra un peso beta de -.114
(Los pesos beta representan las unidades de cambio en la variable dependiente
por unidad de cambio en la variable independiente correspondiente).
Concluyendo: En la incidencia que las competencias docentes tienen en la
respuesta de los estudiantes permiten afirmar que actualmente existe un
significativo vacio en ese sentido. El rendimiento Académico se traduce, asi
como un indicador clave de la situacidn de las competencias docente. Es
importante resaltar la incidencia negativa que se obtuvo en la evaluacién de las
competencias docente planificacién curricular, metodologia y relaciones
interpersonales en la ensefianza de la matematica, que podria manifestarse en
la presente investigacion.

Segun manifiestan Huaccha Layza (2019) en el marco tedrico de su
investigacion. Saravia (2008) en investigacion realizada plantea como problema
de investigacion los desafios en la educaciéon superior que posiblemente hace

13



15 afios no se podia imaginar por los cambios profundos en la sociedad y en las
relaciones internacionales, que han modificado igualmente la realidad de los
profesionales en el trabajo y de los estudiantes en camino de profesionalizacion.
En tal sentido, el proceso de formacion, las prioridades de investigacién y la
interaccion institucional debe reconsiderarse para hacer coherente la relacion
universidad-sociedad. Tuvo como objetivo conocer las creencias que tiene el
profesorado universitario acerca de la evaluacion de su labor profeéional en el
contexto normativo en Espaia y Catalufia, aplidando una metodologia de estudio
empirico cuantitativo, expostfacto, descriptivo por encuesta utilizando
cuestionario de opinibn y entrevista semiestructurada complementaria.
Consultandose a 140 profesores doctores de reconocida trayectoria de tres
universidades publicas de Barcelona: Universitat de Barcelona; Universidad
Pompeu Fabra y Universidad Politécnica de Catalufia que constituyeron la
poblacion de estudio. Teniendo como resultado: El estudio empirico ha revelado
claramente que la fragmentacion en la concepcion de la labor del profesor es
nociva para su formacién y dificulta la evaluacién propiamente tal. Por tanto, es
posible y necesario disefiar un perfil profesional del profesor universitario para
entender su rol Académico-cientifico y establecer coherentemente vias de
formacion y desarrolio del profesorado como grupo clave en la universidad
moderna. Concluyendo: Debe aceptarse el cambio en el mundo del
conocimiento; ya no es suficiente el dominio disciplinar y técnico clasico basado
en tratados tebricos (big books—theories) como Unicas herramientas académicas
para desarrollar investigacion y docencia. Actualmente la mayoria de las ideas
avanzan velozmente y se necesitan no solamente las teorias clasicas —en gran
medida hechas para entender y resolver problemas clasicos de la ciencia— sino
también, herramientas disciplinares para entender la compleja e impredecible
realidad presente. Pues estamos en la era del aprendizaje y reaprendizaje en
paralelo con la imparable evolucidon del conocimiento y la informacidn. Se resalta,
ante los nuevos retos a la educacién superior, no sélo el uso de teorias clasicas
sino, también, de generar innovaciones conceptuales que sean necesarias,
particularmente en la ensefanza de la matematica. Son importantes los
conceptos de aprendizaje y reaprendizaje que propone.

14



Segun Huaccha Layza (2019). Romero y Gonzéalez (2009) en investigacion
desarrollada tiene como problematica: La necesidad de cambio del sistema
educativo para proporcionar a los futuros profesionales el aprender y generar
conocimiento que les permitan insertarse pertinentemente en el nuevo contexto
social donde la sociedad del conocimiento es una forma especifica de
organizacion social mundial, en la que la generacién y procesamiento de
informacion se convierten en las fuentes fundamentales de la productividad y
poder. Que tuvo como objetivo: Definir las competencias del docente de
Educacion Superior, como mediador en las areas académicas de Investigacion
y Evaluacién de los Aprendizajes., aplicando una investigacién de tipo
documental utilizando la técnica de analisis de contenido para realizar un meta
andlisis de la teoria. Obteniendo los siguientes resultados: el docente de
educacion superior para poder llevar a cabo procesos de mediacion en las areas
de investigacién educativa y evaluacién de los aprendizajes, de manera
coherente, pertinente y significativa debe considerar una serie de lineamientos
tedricos y metodoldgicos de la accion mediadora. De lo anterior se desprende
como conclusidn: El escenario de acciéon del docente, en torno al proceso de
mediacion de las areas académicas, debera cambiar, por lo que se hace
necesario redefinir las competencias profesionales. Es importante resaltar el
criterio de cambiar el sistema educativo para asi, también, redefinir las
Competencias docente, para que la funcidn mediadora del docente de
matematica cumpla mejor sus objetivos.

Nacionales

Ramoén y Plasencia (2010) en su informe parte de constatar el siguiente
problema: Los estudiantes, en las diferentes facultades de la Universidad
Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle, en la ensefianza y aprendizaje
de la matematica presentan altas tasas de desaprobacién. Con el objetivo:
Establecer la relaciéon que existe entre el antecedente del proceso de admision,
la actitud para la matematica, la habilidad del razonamiento matematico, el
desempeno global y el rendimiento en matematica. Con una metodologia que
considero un nivel correlacional de tipo aplicada con un disefio no experimental,
con instrumentos como la encuesta, pruepas de conocimientos, una escala de
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actitudes y la técnica de analisis documental. Con una poblacion de 292
estudiantes de la asignatura Matematica | y If y una muestra de 73. Teniendo
entre los principales resultados: La asociaciéon entre la variable, desempeno
global y rendimiento en la asignatura de matematica es muy bajo y concluyendo:
Los estudiantes investigados tienen un promedio de 12,096 en habilidad en
razonamiento matematico, lo que indica, que sus conocimientos adquiridos en
educacion secundaria sobre matematica son bajos. Examinada su relacién con
el rendimiento en matematica, se encuenira una asociacién muy baja. Coincide
con el anterior antecedente al poner en tela de juicio el sistema educativo al
sefalar que el bajo rendimiento en matematica de los discentes tendria su origen
en los conocimientos adquiridos limitados en dicha materia en la educacion

basica, que, también, podrian reflejarse en los estudiantes de la UNAC.

En la investigacion “Estudio comparativo de los métodos Matematicos de
ensefianza de la matematica Basica | en la Universidad de Lima” (Galvez, 1994)
trata del estudio de opciones metodolégicas sobre la ensefnanza de la asignatura
de Matematica Basica | tales como, el sistema tradicional o simplemente
expositivo y el sistema innovado con diapositivas y profesores tutores. Los
resultados obtenidos le permitieron establecer las siguientes conclusiones:

1.-Las opciones metddicas en la Universidad de Lima, para la ensefianza de la
asignatura de Matematica Basica | tales como, sistema tradicional o simplemente
expositivo, de diapositivas y de profesores tutores, permiten a los estudiantes

alcanzar rendimientos significativos.

2.-Los estudiantes participativos del sistema tradicional innovado c¢on
diapositivas y tutores alcanzan un rendimiento Académico superior respecto a
los estudiantes gue reciben clase con el sistema tradicional.

En la tesis doctoral, “La resolucidbn de problemas de un sistema de
habilidades matematicas en ia escuela media "(Vicente, 2000) Que en el proceso
de ensefanza aprendizaje de la Matematica los problemas planteados como
medio del aprendizaje y también como un medio de fijacién de los conocimientos
y las habilidades aportan una alternativa que debe contribuir a evitar Ia
insuficiente solidez en el dominio de los modos de actuacidn esperados del
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alumno; de ahi que sea necesario un disefio donde se precise una estrategia
que fomente el cumplimiento de ambas funciones, como una unidad, sin
absolutizar una u otra.

En la tesis “Métodos de solucién de problemas para mejorar el aprendizaje
de la asignatura de Biofisica en estudiantes universitarios” (Morillo Alva, 1996)
flegando a la conclusion

1.-El método de solucidn de problemas, en comparacion con el meétodo
tradicional, ha mejorado el aprendizaje de los alumnos que cursan la asignatura
de Biofisica de la escuela de Biologia de la UNT.

2.-Cuantitativamente la aplicacién del métodoc de solucién de problemas ha
influido en lograr un mayor numero de alumnos aprobados y un mayor dominio

de aprendizaje respecto al método tradicional de ensefianza.

En la tesis” Estrategia didactica para introducir contenidos en clases de
Matematicas basadas en problemas” (Recio Avilés, 2014) propone una
estrategia didactica para desarrollar la clase de matematica basada en
problemas, usando la metodologia de la modelaciobn matematica en una
ensefianza contextualizada en la carrera de Ingenieria Agricola, en esta el
probiema determina el objetivo de la clase y los contenidos, y en qué secuencia
deben ser analizados para enconfrar la solucion del problema, lo que favorece la
formacién de la cultura matematica de los estudiantes que aprenden matematica
asociada a los contextos de su futura actividad profesional.

En libro “Estrategias de ensefianza y aprendizaje” de (Monereo, 1999)

Propone diferenciar, por una parte, entre las nociones de método, técnica y otros
procedimientos curriculares relacionados con el concepto de estrategia de
aprendizaje; por otra parte, pretende clarificar qué son las estrategias de
aprendizaje y cuando y como pueden ensefarse para completar su auténtico
objetivo: a dar al alumno a aprender de forma significativa y auténoma los
diferentes contenidos curriculares.

Después de establecer cuadl deberia ser el lugar y la funcién de las estrategias

en el curriculum escolar, se plantea algunos interrogantes que habitualmente
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estan presentes en la practica pedagdgica cuando nos referimos a la posibilidad
o la necesidad de ensenar estrategias de aprendizaje.

2.2 Base teéricas

Al igual que Huaccha Layza (2019) en la Universidad Nacional del Callao el
proceso de ensefianza-aprendizaje se orienta con el enfoque de las teorias
Constructivista y Conectivista enmarcado en un modelo educativo

Teoria educativa constructivista

La Teoria Educativa Constructivista surgié por la confluencia de diversos
enfoques y corrientes psicologicas y pedagogicas, como: las investigaciones de
Piaget, Vygotsky, de los psicoldgos de la Gestalt y del procesamiento de la
informacién, el aprendizaje Significativo de Ausubel y, la pedagogia de la
Escuela Nueva (Montessori, Decroly, Dewey, Ausubel, Brunner, etc.). Tal
orientacion es explicada con detalle y precisiones por Woolfolk (2010) quien la
enmarca en lo que denomina ciencias del aprendizaje (Trabajo de muchos
campos que estudian el aprendizaje: psicologia educativa, ciencias
computacionales, neurociencias, filosofia, sociologia, la antropologia y otros
mas) indicando que: “Una de las bases de las ciencias del aprendizaje es el
constructivismo, una perspectiva general que dirige la atencidon hacia dos
aspectos cruciales del aprendizaje: los factores sociales y culturales (p 305).
Que, tiene cierta relacién con lo que en Peru se denomina Ciencias de la
Educacion que se sustenta en la Didactica, Sociologia, Psicologia, Antropologia.

Lo importante a resaltar es que se ubica al Constructivismo como una base
importante de lo que se denomina ciencias del aprendizaje que “enfocan su
estudio desde diversas perspectivas’. Siendo sus supuestos basicos:

Los expertos poseen un conocimiento conceptual profundo.

El aprendizaje proviene del aprendiz.

Las escuelas deben crear ambientes para un aprendizaje efectivo.
El conocimiento previo es fundamental.

A A

La reflexibn es necesaria para desarrollar un conocimiento conceptual
profundo. Woolfolk (2010, pp. 306-307)
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Pero especificando sefiala: “las teorias constructivistas del aprendizaje se
enfocan en la manera en gque las personas forman significados por si mismas’
entendiéndose que no existe una sola coincidiendo la mayoria en dos ideas
centrales. 1. Los aprendices son individuos activos en la construccién de su
propio conocimiento, 2. Las interacciones sociales son importantes en este
proceso de construccion del conocimiento, Woolfolk (2010, pp. 310, 311).

De acuerdo al constructivismo ¢Como se construye el conocimiento? Que es
respondido segun el modelo de constructivismo, siendo Moshman (1982) citado
por Woolfolk (2010, pp. 313) quien describe tres explicaciones: 1. Las realidades
y verdades del mundo externo dirigen la construccion de los conocimientos. 2.
Procesos internos, como la organizacién, asimilacién y acomodacién de Piaget,
dirigen la construccion de los conocimientos. 3. Tanto los factores internos como
los externos dirigen la construccién de los conocimientos.

Asimismo, para que el estudiante sea el centro del aprendizaje deben de existir
las siguientes condiciones: “1. Insertar el aprendizaje en ambientes complejos,
realistas y pertinentes. 2. Ofrecer elementos para la negociacion social y la
responsabilidad compartida, como parte del aprendizaje. 3. Brindar multiples
perspectivas y utilizar maltiples representaciones de contenido. 4. Fomentar la
conciencia personal y la idea de que los conocimientos se construyen. 5. Motivar
la propiedad del aprendizaje”, (Driscoll, 2005; Marshall, 1992) citado por Woolfolk
(2010, p 314). Siendo los principales métodos para la ensefianza segun el
constructivismo: el aprendizaje por indagacion y el aprendizaje basado en
problemas, los tutelajes cognoscitivos y el aprendizaje cooperativo, Woolfolk
(2010, p 316). Al exponer todos los fundamentos, resumidos, del Constructivismo
es importante tener en cuenta que su comprension y aplicacién depende de un
proceso de asimilacion y acomodacién, como diria Piaget, que todo docente
universitario debe de experimentar para coadyuvar en el mejoramiento de la
calidad educativa.
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Teoria educativa conectivista

Asi también como manifiesta Huaccha Layza (2019). El Conectivismo es una
tecria del aprendizaje promovido por George Siemens (2004, 2006, 2010) y
Stephen Downes (2012) que se sustenta en el Constructivismo y el Cognitivismo
enfocado al aprendizaje en la era digital, conceptuando que el conocimiento y el
aprendizaje son procesos basados en conexiones que ya no es una actividad
individual reconociéndose el hecho de que los modos de aprender y su funcién
se alteran cuando se utilizan nuevas herramientas y tecnologias de informacion
y comunicacion.

Siemens (2004, pp. 1-2) parte del siguiente criterio: “En los ditimos veinte afios,
la tecnologia ha reorganizado la forma en la que vivimos, nos comunicamos y
aprendemos...Muchos de los procesos manejados previamente por las teorias
de aprendizaje (en especial los que se refieren al procesamiento cognitivo de
informacién) pueden ser ahora realizados, o apoyados, por la tecnologia.” para
empezar a explicar su opinibn acerca del aprendizaje. El mismo que
conceptualiza de la siguiente forma:

También segun Huaccha Layza (2019) El conectivismo es la integracion de
principios explorados por las teorias de caos, redes, complejidad y auto-
organizacion. El aprendizaje es un proceso que ocurre al interior de ambientes
difusos de elementos centrales cambiantes — que no estan por completo bajo
control del individuo. El aprendizaje (definido como conocimiento aplicable)
puede residir fuera de nosotros (al interior de una organizacion o una base de
datos), esta enfocado en conectar conjuntos de informacién especializada, y las
conexiones que nos permiten aprender mas tienen mayor importancia que

nuestro estado actual de conocimiento. [Siendo sus principios]

+ Elaprendizaje y el conocimiento dependen de la diversidad de opiniones.

o El aprendizaje es un proceso de conectar nodos o fuentes de informacion
especializados.

o El aprendizaje puede residir en dispositivos no humanos.

o La capacidad de saber mas es mas critica que aquello que se sabe en un
momento dado.
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+ La alimentacidén y mantenimiento de las conexiones es necesaria para
facilitar el aprendizaje continuo.

¢ La habilidad de ver conexiones entre areas, ideas y conceptos es una
habilidad clave.

¢ La actualizacién (conocimiento preciso y actual) es la intencidén de todas
las actividades conectivistas de aprendizaje.

+ La toma de decisiones es, en si misma, un proceso de aprendizaje. El
acto de escoger qué aprender y el significado de la informacién que se
recibe, es visto a través del lente de una realidad cambiante. Una
decisidon cormrecta hoy, puede estar equivocada maifiana debido a
alteraciones en el entorno informativo que afecta ia decision.

El punto de partida del conectivismo es el individuo. El conocimiento personal
se compone de una red, la cual alimenta a organizaciones e instituciones, las
que a su vez retroalimentan a la red, proveyendo nuevo aprendizaje para los
individuos. Este ciclo de desarrollo del conocimiento (personal a la red, de la red
a la institucién) le permite a los aprendices estar actualizados en su area
mediante las conexiones que han formado Siemens (2004, pp. 5-6).

Es asi como surgid el Conectivismo ubicando el aprendizaje en la dimension del
contexto tecnolégico que ahora esta presente en la vida humana y, por ende,
educativo y del aprendizaje. Para su aplicacion, que considera la red y ia auto-
organizacion en las personas, entre otros, nuevamente recurrimos a los
conceptos de asimilacion y acomodacion de Piaget como retos que se presenta
a los docentes de la UNAC.

Su importancia es comentada, con un sentido critico, por Zapata-Ros (s/f, pp.
16-18) al indicar que la conceptualizacién tiene en la “actualidad un gran impacto
en el mundo Académico y en la industria del elearning. que ha venido
determinado en parte por el efecto de difusion que producen los entornos 2.0. ...
las redes y la web social para crear opinién”.
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2.3 Conceptual

'Segun Huaccha Layza (2019) La investigacion se orientdé por enfoques
tedricos innovados, primero, de competencias docente gue tiene a Sergio Tobon
(2013) como uno de los mejores investigadores y exponentes, por ejempio,
propone una pedagogia basada en competencias desde el pensamiento
complejo, que es una orientacidén de avanzada de Edgard Morin, en el que
intenta superar todo potencial reduccionista laboral y econdmico de la alternativa
competencial, que soélo considera a las competencias como una férmula
educativa en la que todo objetivo, proceso y finalidad educativos guedan
reducidos a los intereses de los procesos econémicos; proponiendo como
alternativa tres ejes competenciales en los procesos de formacién de los
estudiantes: el laboral-empresarial, la integracién sociocultural y I[a
autorrealizacion; esto es, que las personas puedan formarse para ser eficaces,
para ser solidarias con los demas y para gestionar su propio proyecto ético de
vida.

En relacién a la variable rendimiento Académico, la investigaciéon en su
enfoque, supera la orientacién que solo la interpreta y evalia teniendo como
referencia las causas intrinsecas al propio estudiante, porque cada vez mas se
incide en la importancia de las causas extrinsecas que también lo condicionan,
donde se encuentra la familia asi como el contexto en el que se desarrolla el
estudiante, como también, las caracteristicas socioeconémicas y la motivacion
hacia el aprendizaje e institucion educativa. Por ello, no sélo se trabajé con la
dimensidn cognitiva sino que se incluyeron a la motivacional, socio ambiental,
institucional e instruccional. Buscando una presentacion y analisis
multidimensional del rendimiento Académico.

Segun Huaccha Layza (2019). Beneyto (2015, p. 9) permite un enfoque
interesante e innovador para interpretar el rendimiento Academico del estudiante
que la presente investigacion asumid. Indica que la investigacion cientifica,
tradicionalmente, entendia la tematica a partir de causas intrinsecas al propio
alumno pero que actualmente existe una reorientacion en el sentido de tener en
cuenta causas extrinsicas que también la condicionan, donde esta la familia y el
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contexto en el cual actia el estudiante. Orientacidon importante para tener un
analisis multidimensional del rendimiento Académico. Siendo los aspectos
familiares: Las caracteristicas sociceconémicas y culturates de la familia, el clima
y funcionamiento el hogar, las percepciones y conductas paternas hacia el hijo y
la implicacién de los padres en la educacion de sus hijos.

El concepto de rendimiento Academico de Beneyto (2015, p. 16) esta
relacionado, por el contexto cultural en el que actian Espafia y Europa, al de
fracaso escolar precisando que el concepto pertinente que debe usarse es el de
“rendimiento Académico”, al gue conceptia como la manifestacion en “aquelios
alumnos que, al finalizar su permanencia en fa escuela, no han alcanzado los
conocimientos y habilidades gue se consideran necesarios para manejarse de
forma satisfactoria en la vida social y laboral o proseguir sus estudios, (Marchesi,
2004)". Es decir, el rendimiento Académico se relaciona con el logro de
aprendizajes programados necesarios en cada ciclo de acuerdo a las
competencias definidas en el curriculo de estudios que permitirian la formacion
y profesionalizacién del estudiante.

También, Huaccha Layza (2019}, el enfoque multidimensional para el analisis
del rendimiento académico que aplica Beneyto (2015, p 17) toma como
referencia el estudio que realiza PISA (Programme for International Student
Assesment) cada tres afios a través de OCDE (Organizacion para la cooperacion
y el Desarrollo Econémicos), que aparte de realizar evaluaciones en tres
ambitos: comprension lectora, matematicas y resolucion de problemas y
comprension de textos cientificos, busca informacién complementaria que ayude
a explicar el rendimiento obtenido por los alumnos, como: el clima escolar, las
caracteristicas de los centros educativos o el entorno familiar en el que actian
éstos, utilizando dos cuestionarios uno que atiende la direccion del centro escolar
y otro los estudiantes, que se complementa con datos que obtienen acerca del
nivel de bienestar econémico del hogar, del nivel educativo y profesionalizacién
de los padres de familia. Gestién de PISA que es un buen referente.
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Asi también Huaccha Layza. El modelo desarrollado por Beneyto sefiala
variables que el estudio considero dimensiones del rendimiento Académico
(2015, pp. 22)

Cognitiva
Motivacional
Socioc ambiental
Institucional

o A 0N o=

Instruccional
2.4 Definicion de términos basicos

Segun Huaccha Layza (2019). Las competencias docente es una de las
variables de investigacion, que entendemos como “...conjunto de cualidades
internas en la persona que permiten predecir un desempefo exitoso en un
contexto determinado (McLelland, 1973; citado en Stoof, 2005) Saravia, 2008, p.
143).

El rendimiento Académico de los estudiantes, la otra variable de estudio, es
definida por Erazo (2012, p. 145) en los siguientes términos:

Segun Huaccha Layza (2019). El Rendimiento Académico (R.A), es entendido
como el sistema que mide los logros y la construccién de conocimientos en los
estudiantes, los cuales se crean por la intervencion de didacticas educativas que
son evaluadas a través de métodos cualitativos y cuantitativos en una materia
(Jiménez, 2000). También se puede definir el rendimiento Académico como el
resultado de la evaluacién del conocimiento adquirido en el ambito universitario.

Trabajo colaborativo se define como aquellos procesos intencionales de un
grupo para alcanzar objetivos especificos, mas que herramientas de dar soporte
y facilitar este tipo de aportes. Un ejemplo de esto son las llamadas tecnologias

de la informacion y la comunicacion.

La comunicacion es el proceso de transmision de informacion entre un emisor

y un receptor que decodifica e interpreta un determinado mensaje.
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Mediacion pedagégica es el despliegue de acciones organizadas de
interaccion pedagégica con la finalidad de promover y facilitar procesos de
aprendizajes que fortalezcan el sentido aprendiente de los participantes.

La evaluacion de los aprendizajes es el proceso pedagdgico, sistematico,
instrumental, analitico y reflexivo, que permite interpretar la informacién obtenida
acerca del nivel de logro que han alcanzado las y los estudiantes, en las
competencias esperadas, con el fin de formar juicios de valor y tomar decisiones
para, segin las necesidades, se tomen decisiones en la ensefianza.

Gestion de recursos es la implementacion eficiente y eficaz de ios recursos de

una organizacién cuando se necesiten.

Las TIC® son las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién. “TIC en
educacion” significa “Ensenar y aprender con las TIC”.

La psicologia cognitiva son procesos mentales como la percepcién, la memoria
o el lenguaje; los medios de comunicacién cumplen una funcién comunicativa
cuando las personas recurren a ellos para satisfacer nécesidades de caracter
instrumental, afectivo, cognitivo, social o de cualquier otra clase.

La motivaciéon se puede definir como la voluntad que estimula a hacer un
esfuerzo con el propédsito de alcanzar ciertas metas. También se puede definir la
motivacién como la animacioén que emplea el docente en el estudiante, con el

propésito de que el estudiante ponga interés en la ensefianza-aprendizaje

Educaciéon Socio Ambiental conjunto de intervenciones socioeducativas que
preceden el progreso social y natural de los sujetos mediante la inculpacion de
aspectos que faciliten y promuevan la adaptacion del individuo a su entorno, para
que éste sea capaz de desarrollar acciones emancipadoras garantizado un
futuro sostenible.

Institucién es una cosa establecida o fundada. Se trata de un organismo que
cumple con una funcién de interés piblico.

Factores pedagégicos Los factores pedagogicos son aquellos que se
relacionan directamente con la calidad de la ensefianza, entre ellos se
encuentran: nimero de estudiantes por maestro, utilizacion de métodos y
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materiales, motivacion del maestro y tiempo dedicado a la preparacion de sus
clases (M. Alvarez, 2004)

Los Objetivos Didacticos. Manifiesta B. Alvarenga (2003) que se entiende por
objetivo didactico como una finalidad, meta, propdsito, etc., el resuitado que se
espera del estudiante, como consecuencia del proceso de ensefanza-

aprendizaje y la meta entendida como la evaluacion del mismo.
Estrategia conjunto de acciones encaminadas a resolver un problema

Resolucion de problemas es un procedimiento el cual consiste en la
identificacién del problema un resultado final.

Habitos de estudios son aquellas conductas que practican regularmente los
estudiantes para incorporar saberes en su estructura cognitiva.

Las habilidades intelectuales se refieren a las diferentes cualidades de la
personalidad que constituyen fa premisa para la ejecucion de una actividad con
éxito. Son el conjunto de aptitudes que optimizan el aprendizaje de nuevos
conocimientos, como por ejemplo; observar, conceptuar, describir, argumentar,
clasificar, comparar, analizar, seriar, inferir, sintetizar o generalizar.

La memoria: Habilidad para registrar, almacenar, retener y recordar

informaciones recibidas de manera mediata o inmediata.

Método conjunto ordenado y sistematizado de acciones para liegar a resolver
un problema.

Metodologia conjunto de métodos que él docente emplea en el proceso de

ensefianza y aprendizaje.

Analisis es el estudio de minucioso de las caracteristicas de las parteas de un
todo y extraer conclusiones.

Estudiante. Segun Huaccha Layza (2019) Persona que esta formalmente
matriculada en un programa de estudios existiendo distintos tipos en funcién del
modelo de ensefianza, de su dedicacion temporal, del plan de estudios en el que
se matricula o inscribe, por o que las estadisticas universitarias atienden a estas
modalidades.
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Curso. Segun Huaccha Layza (2019) Es la asignatura organiz'ada para
desarroliarse en un tiempo determinado de ensefanza, para alcanzar
determinados resultados de aprendizaje. .
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Il HIPOTESIS Y VARIABLES

Asi como también, Huaccha-Layza (2019) planteamos las siguientes hipétesis:-
general y especificas

3.1 Hipotesis
* Hipétesis general

Existe relacion significativa entre la competencia docente y el rendimiento
Académico en Ia asignatura de Matematica lll de los estudiantes de la Facultad
de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional del Callao, en los Ciclos
Académicos: 2018-A y 2018-B

+ Hipdtesis especificas

Existe relacion significativa entre el trabajo colaborativo del docente y el
rendimiento Académico en la Asignatura Matematica Ilt de los estudiantes de la
Facultad de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional del Callao, en los
Ciclos Académicos: 2018-Ay 2018-B

Existe relacién significativa entre la comunicacién del docente y el
rendimiento Académico en la Asignatura Matematica Il de los estudiantes de la
Facultad de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional del Callao, en los
Ciclos Académicos: 2018-A y 2018-B

Existe relacién significativa entre la mediacion del docente y el rendimiento
Académico en la Asignatura Matematica i de los estudiantes de la Facultad de
ingenieria Quimica de la Universidad Nacional del Cailao, en los Ciclos
Académicos: 2018-A y 2018-B

Existe relacion significativa entre la evaluacién del aprendizaje del docente
y el rendimiento Académico en la Asignatura Matematica Ill de los estudiantes
de la Facultad de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional del Callao, en
tos Ciclos Académicos: 2018-A y 2018-B

Existe relacion significativa entre la gestion de recursos y TIC del docente y
el rendimiento Académico en la Asignatura Matematica ili de los estudiantes de
la Facuitad de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional del Callao, en los
Ciclos Académicos: 2018-A y 2018-B
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3.2 Definicion de las variables.

X=Variable Independiente:

Competencias docentes de la Asignatura Matematica |ll de la Facultad de

Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional del Callao.

Y=Variable Dependiente:

Rendimiento Académico de los estudiantes de la Asignatura de Matematica |l

de la Facultad de ingenieria Quimica de |la Universidad Nacional del Callao

Tabla 1

Operacionalizacion de las Variables

Variables Dimensiones Indicadores
Trabajo 1.-Fomenta la participacion activa en los estudiantes.
i 2.-Realiza planes de accién en equipo.
colaborativo  3.-Promueve actividades de trabajo colaborativo en los estudiantes.
1.-Expresién clara y cordial
. o 2.-Realiza autorreflexion sobre su comunicacidn y corrige errores
Ind Van:ple te X Comunicacién 3.-Existe una buena relacién empatica entre el docentes y estudiante

ndependien 4.- genera una atencién personalizada del afumno fuera de clase
Competencias o .
docente de la 1.-Realiza las sesiones formativas con estrategias didActicas pertinentes.
Asignatura de - 2.-Brinda apoyo especial a fos estudiantes que presentan un aprendizaje lento

! Mediacion :
Matematica Il de la o se les dificulta en aprender,
Facultad de 3.-Planifica y organiza las secciones de tutoria académica
ingenieria  Quimica
de la Universidad 1.-Realiza evaluaciones permanentes en las secciones de clase
Nacional del Callao Evaluacién del  2.-Elabora y/o adapta instrurnentos de evaluacion de acuerdo & los temas del silabo.
’ L 3.-Determina los logros, aspectos por mejorar y nivel de desempefio de las
aprendizaje competengcias en los estudiantes.
. 4 -Asegura el mejoramiento continuo por parte de los estudiantes.
Variable

Dependiente Y 1.-Elabora y/o adapta materiales educativos para la ensefanza-aprendizaje
Rendimiento de la matematica.
Académico de los Gestion de 2.-Enfrega materiales educativos para la ensefanza-aprendizaje de la
estudiantes de matematica en tiempo y forma.

matematica lll de la
facultad de
Ingenieria de la
Universidad Nacional
del cailao

recursos y Tic

Promedio finai

3.-Desarrolta secciones de clase a través de ayuda visual
4 -Asume el empleo de las tecnologias de la informacion y la comunicacion
con un sentido critico.

1.-Autoconcepto
2.-Metias de aprendizaje
3.-Atribuciones causales

1.-Contexto economico
2_-Contexto social
3.-L.a familia, estructura, clase social, posicién social.

1 ~-Universidad
2.-Organizacién institucional
3.-Decanatura, direccion

4 -Formacién docente
5.-Clima institucional

1.-Curriculo, planes de estudios y contenidos.
2.-Métodos de ensefianza
3.-Nuevas tecnologias

Fuente: Elaboracion propia
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IV DISENO METODOLOGICO
4.1 Tipoy disefio de investigacion.

El tipo de investigacion es basica y de disefio no experimental de nivel
Correlacional en la que los investigadores miden dos variables cuantitativas y
establecen una relacidn estadistica entre las mismas (correlacion), sin necesidad
de incluir variables externas para llegar a conclusiones relevantes.

Segin Sanchez, R (2008), define al estudio Descriptivo—Correlacional como Ia
descripcion, caracteristicas y especificacion de dos o0 mas variables, detallar
como se manifiestan individualmente, para luego asociarlas y encontrar la
relacion existente en un contexto particular.

En el presente proyecto de investigacién se representara con el siguiente disefio
o0 diagrama:

CD

R

e
N

Donde CD: Competencia docente

R : Relacion

RA: rendimiento Académico

Figura 1 Diseiio de Investigacion

4.2 Método de investigacién

La investigacion correlacional es un tipo de meétodo de investigacion no
experimental en el cual un investigador mide dos variables cuantitativas.
Entiende y evalla la relacion estadistica entre ellas sin influencia de ninguna
variable extraina.
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4.3 Poblacion y muestra

Para la realizacion de esta investigacion se tomd en cuenta dos Ciclos
Académicos 2018-A y 2018-B. Los estudiantes encuestados en el Ciclo
Académico 2018-A fueron 94 estudiantes y para el Ciclo Académico 2018-B
fueron 75 estudiantes entre hombres y mujeres cuyas edades varian entre 17-

24 aiios tal vez que provienen de diferentes sectores sociales

La caracteristica principal del muestro es que los resultados sean
representativos de la poblacién en general. Segin Hayes B. (1999), existen tres
métodos de muestreo, que se clasifican en:

Censal. En donde la muestra es toda la poblacion, este tipo de método se utiliza
cuando es necesario saber las opiniones de todos los clientes 0 cuando se
cuenta con una base de datos de facil acceso, sin embargo los costos al utilizar
este método pueden ser muy altos.

Con base al criterio personal. La muestra se selecciona dé acuerdo con los
intereses de la persona que esta realizando la investigacion

Estadistico. La muestra se selecciona como un subgrupo que cuentan con las
mismas probabilidades de ser elegido, ademas los resultados pueden
generalizarse a la poblacion.

Para nuestro propédsito, la poblacion de estudio muestra sera de estudiantes
encuestados en los Ciclos Académicos 2018-A y 2018-B en la Asignatura de
Matematica Ill, Grupo 01Q y 02Q

El nivel de significancia sera del 5 %.
4.4 Lugar de estudio y periodo desarrollado

La investigacion se realizo en los ambientes de la Facuitad de Ingenieria Quimica
de la Universidad Nacional del callac de la provincia constitucional de! Callao,
en un periodo de 17 meses.

4.5 Técnicas e instrumentos para recolecciéon de la informacion

Similarmente, segun Huaccha Layza (2019) Para el recojo de la informacion del
proyecto se usé la técnica de recoleccion de datos, el instrumento cuestionario
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de preguntas para la variable competencia y rendimiento Académico los
promedios finales de los estudiantes, 1as cuales permitieron generar la data para
luego procesarla usando el software estadistico SPSS.

Validacion de los instrumentos

Las preguntas formuladas se sometieron a la validacion por expertos, la cual
detallamos en Ia siguiente tabla, detallado en el anexo

Tabla 2

Validacién de juicios de expertos

No. EXPERTQ OPINION
Experto 1 Dr. Néstor M. Alvarado Bravo Aplicable
Experto 2 Mg. Florcita H. Aldana Trejo Aplicable

Fuente: Elaboracién propia

4.6 Analisis y procesamiento de datos

Una vez recolectado los datos proporcionados por los instrumentos, se procedio
al andlisis estadistico respectivo. Los analisis descriptivos de las variables
competencias docente se hicieron mediante tablas. Ademas se empleé la
estadistica inferencial para constatar las hipdtesis. Para el analisis de
confiabilidad del cuestionario se uso el Alfa Cronbach.

Corretacion
perfecta

1.0

Cerrelacmsn |
merF tusne

Sin correlacién

R L e s N e e A e e R TR e e e B T

e Correlacién

7 2 TR T T T

Figura 2 Escala de vaioradén d
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V RESULTADOS
5.1 Resultados descriptivos

Analisis descriptivos de la variable competencias docente de la Asignatura
Matematica Il Ciclo 2018-A

Resultados por dimensiones: de la variable Competencias docente en la

presente investigacién esta compuesta por 5 dimensiones:

¢ Trabajo Colaborativo

¢ Comunicacion

e Mediacion

¢ Evaluacidn del aprendizaje
+ Gestidn de recursos Tic

+ A continuacion veremos los resultados obtenidos:

Dimensidn 1: Trabajo colaborativo
Tabla 3

Trabajo Colaborativo

Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Casi nunca 2 2,1 2,1
A veces 20 21,3 21,3
Casi siempre 43 45,7 457
Siempre 29 30,9 30,9
Total 94 100,0

Fuente: Elaboracion propia

D1: Trabajo colaborativo
L 0 T 0SS0 SV SO e OO
45 e et et et ot e e s e+ e+ ot e ot 4 a AA;,‘43#, e e e
40
BE b e e
2 30
&
§ 25
= . o S U
1s
10

Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
Categorias

Figura 3 Trabajo Colaborativo
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Como podemos observar en los resultados del cuestionario aplicado para medir
las competencias docente correspondiente al trabajo colaborativo, menciona que
de los 94 estudiantes, 2 (2,1%) manifestaron casi nunca, 20 (21,3 %)
manifestaron a veces, 43 (45,7 %) casi siempre y 29 (50,7%) siempre. En
relacion a las preguntas, que la competencia docente han sido valiosas porque
han fomentado un mayor desairollo del trabajo en equipo, a través de diversas
actividades, en donde el foco principal era la colaboracion.

Dimensioén 2: Comunicacion

Tabia 4
Comunicacion
Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Casi Nunca 1 1,1 1,1
A veces 16 17,0 18,1
Casi siempre 47 50,0 68,1
Siempre 30 31,9 100,0
Total 94 100,0

Fuente: Elaboracién propia

D2: Comunicacion
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Casi nunca Aveces Casi siempre Siempre
Categorias

Figura 4 Comunicacién

Como podemos observar en los resultados de competencias docente
correspondiente a la comunicacién que aplica ha sido relevante, ya que de los
94 estudiantes, 1 (1,1%) manifestaron casi nunca, 16 {(17,0%) manifestaron a

34



veces, 47 (50,0%) manifestaron casi siempre y 30 (31,9%) siempre. En relacién
a las preguntas, que |la competencia docente han sido valiosas porque han.
fomentado un mayor desarrollo en la comunicacién a fin de tomar decisiones en
la eleccién de las estrategias adecuadas.

Dimensién 3: Mediacion

Tabla 5
Mediacion
Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Casi Nunca 3 3,2 3,2
A veces 24 25,5 28,7
Casi siempre 43 457 74,5
Siempre 24 255 100,0
Total 94 100,0

Fuente: Etaboracion propia

D3: Mediacién
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Figura 5 Mediacion

Como podemos observar en los resultados del competencias docente
correspondiente a la mediacion que utiliza ha sido relevante, ya que, de los 94
estudiantes, 3 (3,2%) manifestaron casi nunca, 24 (25,5%) manifestaron a veces,
43 (45,7 %), manifestaron casi siempre y 24 (24,7%) siempre. Es importante

mencionar que se lograron desarrollar aspectcs muy significativos en este orden.
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Dimension 4: Evaluacién del aprendizaje
Tabla 6

Evaluacion del Aprendizaje

Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado

Casi Nunca 1 - 1,1 1,1
A veces 17 18,0 19,1
Casi siempre 46 48,9 68,1
Siempre 30 31,9 100,0
Total 94 100,0

Fuente: Elaboracidn propia

D4: Evaluacion del aprendizaje
>0 13

Ly

Casi nunca Aveces Casi siempre Siempre
Categorias

Figura 6 Mediacién

Como podemos observar en los resultados de competencias docente
correspondiente a la evaluacién del aprendizaje que aplica ha sido relevante, ya
que de los 94 estudiantes, 1 (1,1%) manifestaron casi nunca, 17 (18,1%)
manifestaron a veces, 46 (48,9%) manifestaron casi siempre y 30 (31,9%)
siempre. es importante mencionar que se lograron desarroliar aspectos muy
significativos en este orden, creando nuevas metodologias de evaluacién del
aprendizaje.
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Dimensién 5: Gestion de recursos y Tic
Tabla 7

Gestion de recursos y Tic

Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado

Casi Nunca 4 4.3 43
A veces 18 19,1 23,4
Casi siempre 39 41,5 64,9
Siempre 33 35,1 100,0
Total 94 100,0

Fuente: Elaboracion propia

D5: Gestion de recursos y Tic
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Figura 7 Gestion de recursos y Tic

Como podemos observar en los resultados del competencias docente
correspondiente a la gestion de recursos y Tic que ufiliza ha sido relevante, ya
que, de los 94 estudiantes, 4 (4,3%) manifestaron casi nunca, 18 (19,1%)
manifestaron a veces, 39 {(41,5%), manifestaron casi siempre y 33 (35,1%)
siempre. Es importante mencionar que se lograron desarrollar aspectos muy
significativos en este orden.
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Resultado descriptivo general de la variable Competencia docente

Tabla 8

Competencia docente

Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado

A veces 10 10,6 10,6
Casi siempre 57 60,6 71,3

Siempre 27 28,7 100,0
Total 94 100,0

Fuente: Elaboracién propia

Competencias Docente
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Figura 8 Competencias docente

Como podemos observar en los resultados de competencias docente en forma
general sefialamos, que 84 estudiantes (89,3 %) logré desarrollar aspectos
significativos en el frabajo colaborativo, comunicacién, mediacidn, evaluacion
del aprendizaje y gestion de recursos y tic que aplica el docente en el aula,
destacamos la importancia de trabajar con la asignatura de Matematica il y
evaluar la competencia docente ya que permite a los jovenes a mejorar y ser
cada vez mas conscientes en la Asignatura.
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Andlisis descriptivo de la variable rendimiento Académico

{a variable Rendimiento Académico en la presente investigacidén esta dada por
las notas de aprobacién y desaprobacion de estudiantes en la asignatura de
Matematica Il Ciclo 2018-A

Tabla 9

Relacién de estudiantes aprobados y desaprobados

CICLO 2018-A
MATEMATICA lil APROBADOS % DESAPROBADOS o NS o TOTAL %
01Q 20 33.90 38 64.41 1 1.69 59 100
02Q 16 41.03 20 51.28 3 7869 39 100

Fuente: Elaboracién propia

Relacidn de estudiantes aprobados y desaprobados en la
70 Asignatura-de-Matematica-11-2018-A

10 - | | -—_~~—-— -
P S——— _—

Aprobados desaprobados NSP

=010 mO02-Q

Figura 9 Relacion de estudiantes aprobados y desaprobados
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Analisis descriptivos de la variable competencias docente Asignatura
Matematica Ill Ciclo 2018-B

La variable competencias docente en la presente investigacion esta compuesta

por 5 dimensiones:

¢ Trabajo Colaborativo

¢ Comunicacion

¢ Mediacion

¢ Evaluacion del aprendizaje

o (estion de recursos Tic
A continuacion veremos los resultados obtenidos:

Dimensidn 1. Trabajo colaborativo
Tabla 10

Trabajo colaborativo

Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado

Casi nunca 10 13,3 13,3

A veces 12 16,0 293

Casi siempre 23 30,7 60,0

Siempre 30 40,0 100,0
Total 75 100,0

Fuente: Elaboracion propia

D1: Trabajo colaborativo
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Figura 10 Trabajo Colaborativo
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Como podemos observar en los resultados del cuestionario aplicado para medir
las competencias docente correspondiente al trabajo.colaborativo, menciona que
de los 75 estudiantes, 10 '(13,3%) manifestaron casi nunca, 12 (16,0%)
manifestaron a veces, 30,7 (30,7%) casi siempre y 40 (40,0%) siempre. En
relacion a las preguntas, las competencias docente han sido valiosas porque han
fomentado un mayor. desarrollo def trabajo en equipo, a través de diversas

actividades, en donde el foco principal era |a colaboracidn.

Dimension 2: Comunicacion

Tabla 11
Comunicacion
Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
A veces , 12 16,0 16,0
Casi siempre 23 30,7 46,7
Siempre 40 53,3 100,0
Total 75 100,0

Fuente: Elaboracién propia

D2: Comunicacién

Frecuencia

A veces Casi siempre Siempre
Categorias

Figura 11 Comunicacion

Como podemos observar en los resultados de competencias docente
correspondiente a la comunicacion que aplica ha sido relevante, ya que de los
75 estudiantes, 12 (16,0%) manifestaron a veces, 23 (30,7%) manifestaron casi
siempre y 40 (53,3%) manifestaron siempre. En relacion a las preguntas, que la
competencia docente han _sido valiosas porque han fomentado un mayor
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desarrollo en fa comunicacion a fin de tomar decisiones en la eleccion de las

estrategias adecuadas.

Dimension 3: Mediacion

Tabla 12
Mediacion
Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado
Casi Nunca 10 13,3 13,3
A veces 4 53 18,7
Casi siempre 32 42,7 61,3
Siempre 29 38,7 100,0
Total 75 100,0
Fuente: Elaboracién propia
D3: Mediacién
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Figura 12 Mediacion

Como podemos observar en los resultados del competencias docente
correspondiente a la mediacion que utiliza ha sido relevante, ya que, de los 75
estudiantes, 10 (13,3%) manifestaron casi nunca, 4 (5,3%) manifestaron a veces,
32 (42,7 %), manifestaron casi siempre y 29 (38,7%) siempre. Es importante
mencionar que se lograron desarrollar aspectos muy significativos en este orden.
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Dimensién 4: Evaluacion del aprendizaje
Tabla 13

Evaluacion del Aprendizaje

Frecuencia  Porcentaje Porcentaje acumulado

A veces 15 20,0 20,0
Casi siempre 24 32,0 52,0
Siempre 36 48,0 100,0
Total 75 100,0

Fuente: Elaboracion Propia

D4: Evaluacion del aprendizaje

Frecuencia

A veces Casi siempre Siempre
Categorias

Figura 13 Evaluacion del Aprendizaje

Como podemos observar en los resultados de competencias docente
correspondiente a la evaluacién del aprendizaje que se aplica ha sido relevante,
ya que de los 75 estudiantes, 15 (20,0%) manifestaron a veces, 24 (32,0%)
manifestaron casi siempre y 36 (48,0%) manifestaron siempre. Es importante
mencionar que se lograron desarrollar aspectos muy significativos en este orden,
creando nuevas metodologias de evaluacion del aprendizaje.

Dirmension 5: Gestién de recursos y Tic

Tabla 14

Gestion de recursos y Tic

Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado

Casi Nunca 1 , 1,3 1.3
A veces 14 18,7 20,0
Casi siempre 14 18,7 38,7
Siempre 46 61,3 100,0
Total 75 100,0

Fuente: Elaboracion Propia
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Figura 14 Gestion de recursos y Tic

Como podemos observar en los resultados del competencias docente

correspondiente a la gestion de recursos y Tic que utiliza ha sido relevante, ya

que, de los 75 estudiantes, 1 (1,3%) manifestaron casi nunca, 14 (18,7%)

manifestaron a veces, 14 (18,7), manifestaron casi siempre y 46 {61,3%)

siempre. Es importante mencionar que se lograron desarroliar aspectos muy

significativos en este orden.

Resultado descriptivo general de la variable Competencia docente

Tabla 15

Resultado general de la variable Competencia docente

Frecuencia Porcentaje Porcentaje acumulado

A veces

Casi siempre
Siempre
Total

12 16,0
20 26,7
43 57,3
75 100,0

10,6
42,7
100,0

Fuente: Elaboracién propia
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Competencias Docente

Frecuencia

A veces Casi siempre Siempre
Categorias

Figura 15 Competencias docente

Como podemos observar en los resultados de competencias docente en forma
general sefialamos, que 63 estudiantes (84,0 %) logré desarrollar aspectos
significativos en el trabajo colaborativo, comunicacién, mediacién, evaluacion
del aprendizaje y gestion de recursos y tic que aplica el docente en el aula,
destacamos la importancia de trabajar con la Asignatura de Matematica ll! y
evaluar la competencia docente ya que permite a los jévenes a mejorar y ser
cada vez mas conscientes en la asignatura.

Analisis descriptivo de la variable rendimiento Académico

La variable Rendimiento Académico en la presente investigacion esta dada por
las notas de aprobacién y desaprobacién de estudiantes en la asignatura de
Matematica i

Tabla 16

Relacion de estudiantes aprobados y desaprobados en la Asignatura Matematica
Il Ciclo 2018-B

CICLO 2018-B

MATEMATICA Il APROBADOS % DESAPROBADOS o NS 9% TOTAL %
01Q 19 38.00 28 56.00 3 6.00 50 100
02Q 8 23.53 25 73.53 1 294 34 100

Fuente: Elaboracion propia
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Reiacion de estudiantes aprobados y desaprobados
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Aprobados desaprobados NSP Totat
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Figura 16 Relacion de estudiantes aprobados y desaprobados
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5.2 Resultados Inferenciales

Competencias docente y rend:mlento Academlco de la Asignatura
.Matemétlca Itl Ciclo 2018-A, segun ‘Huaccha Layza (2019) se plantea.

Prueba de Hipoétesis

Hipétesis General:

He  Existe una relacion s:gmﬁcatlva entre las competenmas docente y el
“rendimiento Académico de los estudlantes de la asrgnatura de matematica I}l de
ia Facultad de ingenieria Qunmnca dela UNAC.

Ho No exnste una reIacuon 51gn|ﬁcat|va entre Ias competencuas docente y el
rendimiento Académico de los estudiantes dela asngnatura de-matematica Il de
la Facultad de Ingenieria Quimica de |a UNAC

Tabla 17
Hipdtesis General

Rendimie_rito Académico

- Correlacién de 213
Competencias Spearman !

docente Sig. (bilateral) 040

N : . 94

Fuente: Elaboracion propia

- JR? Unent - 0,067
100,00

70,003

Compatencla Docente

40,00

Figura 17 Distribucion de datos
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Para contrastar la Hipétesis General de acuerde a los resultados de la

aplicacion de los cuestionarios. Consideramos: Correlacién de Spearman igual
a 0,213 (Existe correlacion positiva baja entre las variables)
P =040 (P=,040<p=,050) N=94

Como la correlacién de Spearman igual a 0,213 y el valor de p es menor que
0,05, existe correlacion positiva baja entre las variables. Por lo tanto se rechaza
la Hipbtesis nula. Es decir existe relacién significativa entre competencias
docente y el rendimiento Académico de los estudiantes de la asignatura de
matematica lll de la Facultad de ingenieria Quimica de la UNAC.

Seglin Huaccha Layza (2019) planteamos la hipotesis alternativa y la Nula .para
las hipdtesis especificas

Hipotesis Especificas:
Hipétesis Especifica 1:
H: Existe una relacion significativa entre los trabajos colaborativos y el

rendimiento Académico de los estudiantes de la asignatura de matematica lil de
la Facultad de Ingenieria Quimica de la UNAC.

Ho No existe una relacion significativa entre los trabajos colaborativos y el
rendimiento Académico de los estudiantes de la asignatura de matematica il de

la Facuitad de Ingenieria Quimica de la UNAC.
Tabla 18

Hipdtesis Especifica 1 trabajo Colaborativo

Rendimiento Académico

Correlacion de Spearman

,125

Trabajo
colaborativo  Sig. (bilateral) ,023
N 94

Fuente: Elaboracion propia
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R2 Lineat = 0,023

15,00

12,50

i

10,00~

Trabajo colaborativo

7.50

5,00

Figura 18 Distribucién de datos

Para contrastar la Hipétesis Especifica 1, de acuerdo a los resultados de la
aplicacion de los cuestionarios. Consideramos: Correlacidn de Spearman iguai
a 0,125 (Existe correlacién positiva minima entre las variables

P =023 (P=,023<p=,050) N=94

Como la Correlacion de Spearman igual a 0,125 y el valor de p es mayor que
0,05, existe correlacion positiva minima entre las variables. Por lo tanto se
rechaza la Hipétesis nula. Es decir existe relacion significativa entre el trabajo
colaborativo del docente y el rendimiento Académico de los estudiantes de la

asignatura de matematica lll de la Facultad de Ingenieria Quimica de fa UNAC.

Hipotesis Especifica 2:

Hi1  Existe una relacion significativa entre la comunicacion y el rendimiento
Académico de los estudiantes de la asignatura de matematica I} de la Facultad
de Ingenieria Quimica de la UNAC.
Ho No existe una relacién significativa entre la comunicacién y el rendimiento
Académico de los estudiantes de la asignatura de matematica Il de la Facultad
de Ingenieria Quimica de la UNAC.
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Tabla 19

Hipétesis Especifica 2 Comunicacién

Rendimiento
. ~ Académico
| Correlacion - de 189
- .. Spearman .
Comunicacion oo pilateral) | 05
N 94

Fuente: Elaboracién propia

R Linent = 0,043

22,007
20,00

18,007

Comunicacién -

16001}

Figura 19 Distribucié’ri_deQa@_os |
Para contrastartla_Hébétesis‘__ Especifica 2, de acuerdo a Ios resultados de la
aplicacion.de los cuestionarios.

Consideramos: Correlacjién de. Spearmah i'g:;u_'al'. a 0,189 (Existe corr_éiacién
positiva minima entre las variables) P =05 (P 05<p=05N=94

Como la Correlacnon de Spearman ngual a-0,189 y el valor depes mayor que

0,05, existe correlacion posmva minima- entre las vanables Por lo tanto se
rechaza la Hipé6tesis nula. Es decir éxiste reIaCton significativa entre la
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comunicacién del docente y el rendimiento Académico de los estudiantes de la
asignatura-de matematica Ill de ia Facultad de Ingenieria-Quimica.de la UNAC.
- Hipdtesis Especifica 3:

Hi  Existe una relacion. siQpiﬁé:ativa‘ .entre_ la mediacion -y el rendimiento
 Académico de los.estudianites de la-asignatura dé matematica IIf de la Facultad
de Ingenierfa Quimica de la UNAC.

Ho  No existe una relacion signiﬁcétiVa entre la mediacion y el rendimiento
Acadérriic_o de los estudiantes de la asignatura de matematica Ill de la Facultad.
de Ingenieria Quimica de la UNAC.

Tabla 20 |

Hipotesis Especifica 3. Mediacion

Rendimiento
_ _Académico
Correlacion de
L Spearman. ,220
Mediacion Sig. (bilateral) | _’033
N . .94

Fuente: Elaboracién propia

12.50

10,00

Mediacisn

Figura _20.Distribu6ién de datos
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Para contrastar la Hipétesis Especifica 3, de acuerdo a los resultados de la
aplicacién de los cuestionarios. Consideramos: Correlacion de Spearman igual
a 0,220 (Existe correlacidn positiva baja entre las variables)

P =033 (P=,033<p=05) N=94

Como la Correlacion de Spearman igual a 0,220 y el valor de p es menor que
0,05, existe correlacién positiva minima entre las variables. Por lo tanto se
rechaza la Hipotesis nula. Es decir existe relaciéon significativa entre la
mediacion del docente y el rendimientc Académico de los estudiantes de Ia
asignatura de matematica Il de la Facultad de Ingenieria Quimica de la UNAC.

Hipétesis Especifica 4:

H:  Existe una relacién significativa entre la evaluacién del aprendizaje y el
rendimiento Académico de los estudiantes de la asignatura de matematica lli de
la Facultad de Ingenieria Quimica de la UNAC.

Ho  No existe una relacion significativa entre la evaluacion del aprendizaje y
el rendimiento Académico de los estudiantes de la asighatura de matematica ill
de la Facultad de ingenieria Quimica de la UNAC.

Tabla 21

Hipétesis Especifica 4 Evaluacion del Aprendizaje

Rendimiento
Académico
Evaluacion del Correlacion de
. ,287
Aprendizaje Spearman
Sig. (bilateral) ,005
N 94

Fuente: Elaboracién propia

Para contrastar la Hipotesis Especifica 4, de acuerdo a los resultados de la
aplicacién de los cuestionarios. Consideramos: Correlacion de Spearman igual
a 0,287 (Existe correlacion positiva baja entre las variables)
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P=005 (P=,005<p=05) N=94

20,00-

17,50+

15,00}

12,50

Evaluacién del Aprendizaje

10,00

7.50-

: f
10 12 - 14

(=1
[X]
-
o
@

Figura 21 Dlstnbucmn de datos

Como la Correlacnon de Spearman igual a 0,287 y eI valor de p s menor que
0,05, existe correlac:on posmva baja entre las varlables Por Io tanto se rechaza
la HlpéteS|s nula. Es decnr ex:sterelac:on sngmﬂcatlva' entre la evaluacién def

aprendizaje y el rendimlento Academlco de Ios estudlantes de la as:gnatura de
matematica il de la Facultad-de lngemerla Qunmtca dela UNAC

Hlpétesm Especifica 5:

Hi ‘Existe una relacién signifi cétiva entre la geStién.de recursos y tics ‘y el
rend:muento Académico de los estudiantes de la asugnatura de matematica i de
la Facultad de Ingenlerla Qunmlca de la UNAC.

Ho No existe una relacién signiﬂcativa entre la-gestion de recursos y tics y el
rendimiento Academico de los estudiantgs de la asignatufé de matematica ill de
la Facultad de Ingenieria Quimica de la UNAC.
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Tabla 22 |
Hipdtesis Especifica 5 Gestion de _rebufsos y Tic

. Rendimiento
‘ Académico
Correlacion ~ de ' 190
Gestion de  Spearman !
Recursos y Tic Sig. (bilateral) = . 05
N - | 94

Fuente: Elaboracion propia

2 Lineod = 0,044

17,50

15,005

12,503

Gestién de Recursos y Tic

10.00““

7,50+

Figura 22 Distribucion de datos
Para contrastar [a Hipo6tesis Espécificé 5 de acuekdo-a los resultados de la

- aplicacién de los cuestionarios. Consideramos: Correlacuon de Spearman igual
a 0,190 (Existe corrélacion positiva minima entre. las. vanables)

P=05 (P=,05<p=0,05)N =94

Como la Correlacion de Spearman,iguél a 0,190 y el valor de p es mayor que

0,05, existe correlacion pos:tlva minima entre las vanables Por jo tanto se-

rechaza la Hipéte5|s nula Es decir ex|ste relacuon 3|gnif catlva entre la gestion
de recursos y tic del docente y el rendumlento Academlco de. Ios estudiantes de
la asignatura de matematica 1l de la Facultad de Ingemerla Qulmlca dela UNAC.
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Competencias docente y rendimiento Académico de la Asignatura
Matematica lll Ciclo 2018-B

Segun Huaccha Layza (2019) planteamos las hipétesis alternativas y las Nulas
para las hipétesis especificas para este Ciclo

Hipoétesis General:

He Existe una relacién significativa entre las competencias docente y el
rendimiento Académico de los estudiantes de la asignatura de matematica Ili de
la Facultad de Ingenieria Quimica de la UNAC.

Ho No existe una relacion significativa entre las competencias docente vy el
rendimiento Académico de los estudiantes de la asignatura de matematica I}l de
la Facultad de Ingenieria Quimica de la UNAC.

Tabla 23

Hipotesis General

Rendimiento Académico

Competencias Correlacion de Spearman 229

docente '
Sig. (bilateral) ,040
N 75

Fuente; Elaboracidn Propia

Para contrastar la Hipotesis General, de acuerdo a los resultados de la

aplicacion de los cuestionarios.
Consideramos:

Correlacion de Spearman igual a 0,222 (Existe correlacion positiva baja entre las
variables) P =04 (P=,04<p=,05) N=75



100,00+

8
L

Compstancia Doéent_e
8
8
1

40,00

. Rendimiento 'Aé:idérnic_b

Figura 23 Competéncia docente y Rendimiento Académico
Como la correlacién‘de Spéarrﬁan igual ao 222' 'y' el valor "de p es mayor que
0,05, existe correfacion posmva ba;a entre las vanables Por lo tanto se rechaza
la HlpéteS|s nula. Es decir ex:ste relacnon posmva baja entre competencias
docente y. el rendlmlento Academico de Ios estudlantes de la asignatura de
matemat:ca Il de la Facultad de lngemerla melca de la UNAC

Segtn Huaccha Layza (2019) planteamos la hlpote5|s alternatwa y {a Nula .para
las hlpoteS|s especificas para este Ciclo

Hipétesis Especificas:

Hipétesis Especifica 1:

Hi  Existe una relacion significativa entre los trabajos colaborativos y el
rendimiento Académico de los estudiantes ‘d'e‘ la asignatura de matematica Il de
la Facultad de Ingenieria Quimica de la UNAC.
Ho  No existe una relacién mgmf cativa entre los trabajos colaboratwos y el
rendimiento Académico de los estudrantes de la asignatura de matematica lll de
la Facultad de Ingenieria Quimica de la UNAC.
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Tabla 24

Hipdtesis especifica 1

Rendimiento Académico

Correlacion
Trabajo Spearman
colaborativo ~ Sig. (bilateral)
N

_de

,269

,019
‘ 75

Fuente: Elaboracién propia

Para contrastar la hipétesis. Especifica 1, de acue',g'do,ia los resultados de la

aplicacién de los cuestionarios. Consideramos: Correlacion de Spearman igual

a 0,269 (Existe correlacion positiva baja entr fas variables)

P=019 (P=,019<p=,050) N=75

16,00

44,00

12,00

10,001

Trabajo colaborative

6,00

00 250 5.1!.10

750 10{0’0 1250
Rendimiento académico ’

Figura 24 Distribucion de datos
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Como la Correlacién de Spearman igual a 0,269 y el valor de p es menor que
0,05, existe correlacion positiva baja entre las variables. Por lo tanto se rechaza
la Hipdtesis nula. Es decir existe relacion positiva baja entre el trabajo
colaborativo del docente y el rendimiento Académico de los estudiantes de la
asignatura de matematica Ill de la Facultad de Ingenieria Quimica de la UNAC.

Hipétesis Especifica 2:

Hi  Existe una relacién significativa entre la comunicacion y el rendimiento
Académico de los estudiantes de la asignatura de matematica Il de la Facultad
de Ingenieria Quimica de la UNAC.

Ho  No existe una relacién significativa entre la comunicacion y el rendimiento
Academico de los estudiantes de la asignatura de matematica lll de la Facultad
de Ingenieria Quimica de la UNAC.

Tabla 25

Hipotesis Especifica 2

Rendimiento Académico

Correlacion de

o ,261
Comunicacion Spearman

Sig. (bilateral) 024

N 75

Fuente: Elaboracién propia

Para contrastar la Hipé6tesis Especifica 2, de acuerdo a los resuitados de la
aplicacion de los cuestionarios. Consideramos: Correlacion de Spearman igual
a 0,261 (Existe correlacion positiva baja entre las variables)

P =024 (P=,024<p=,050) N=75
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Figura 25 Distribucion de datos
Como la Correlacion de Spearman igual a 0,261 y el vaior de p es menor que
0,05, existe correlacion posmva baja entre las vanables Por lo tanto se rechaza
fa Hipétesis nula. Es decir existe. relacuon posntwa baja entre la comunicacion
del docente y el rendlmlento Académico de Ios estudiantes de la asignatura de
matemat:ca Iil de la Facultad de Ingemena Quamlca de la UNAC.

Hipotesis Especifica 3:

Hq Existe una relacion signiﬁcati\)a ehtre la rriediacién y el rendimiento
Academ:co de los estudlantes de la asngnatura de matematlca Ili de la Facultad
de Ingenieria Qunmaca de la UNAC. _

Ho No existe una relacién signiﬂcativa, entre la ‘mediacién y el rendimiento
Académico de los estudiantes de la asignatura de matematlca Ili de la Facuitad
de Ingenieria Quimica de la UNAC

Tabla 26
Hip6tesis Especifica
o Rendimiento Académico
Correlacién de Spearman 171
Mediacién SiQ.'(biIateral) 014
N X 75

Fuente: Elaboracion propia’
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Para contrastar la hipétesié Es'peciﬁca 3 de acuerdo a Ios resultados de la
-aphcaclén de los cuestuonanos Consnderamos Correlacnon de. Spearman igual
20171 (Existe correlacion positiva minima entre las vanables)

P=014 (P=,014<p=050) N=75

7R Lineal = 0,172

12,50

Medlacion
o
3
1

7,309

T T — T
00 2,50 ‘ 5,00 7.50 1000

Rendlmiento academlco

Flgura 26 Distnbucmn de datos

Como la Correlat:ién.de Sbearman igual a 0,171 vy el vajof de p es menor que
0,05, existe cbrrelaciénapdsitiva 'rnir'li'marehtre-las varia'kt"Jlés Por lo tanto se
rechaza la- H;potesns nula. Es decw existe relacaon posmva baja entre la
medlacaon del docente y el rendlmuento Academlco de los estudiantes de la
asignatura de matematica (Il de la Facultadde Ingen:ena-Qmmnca de fa UNAC.
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Hipétesis Especifica 4:

H1 E><|ste una relaciéon sugnlf cativa entre Ia evaluacuon del aprendizaje y el
rendumrento Academ:co de los estudlantes de Ia asugnatura de matematica Ill de
la Facultad de Ingemena Qu:m[ca dela UNAC

c

Ha No existe una relac:on sngmf icativa entre Ia evaluacnon de! aprendnzaje y
el rend|m|ento Académico de los estudlantes de la-asignatura de matematlca i
de la Facu!ta_d de Ingenieria Quimica de la UNAC.

Ta_bla 27
Hipdtesis Especifica 4
Rendimiento Académico
Evaluacién del Correfacion de '
D , ,225
Aprendizaje Spearman |
Sig. (bilateral) : ,05
N _ : 75

Fuente: Elaboracién propia
Para contrastar la hip'étesisEspeciﬁca 4, de acUe‘rdd a los resuitados de ia

aplicacidén de los cuestionarios. Consnderamos Correlacnon de Spearman igual
a 0,225 (Exuste correlamon positiva baja entre las variables)

P=05 (P=,05<p=050) N=75

17IR2 Linest = 0,469

18,00

16.00

14,003

 Evaluacién del aprendizaje

1000

T Lens, = T — 5
.00 2,50 500 . 7.50 1000 12,50
.Rendimiento académico

Figura 27 Distribucién de datos .

61



Como la Correlacién de Spearman igual a 0,225 y el valor de p es menor que
0,05, existe correlacion positiva baja entre las variables. Por lo tanto se rechaza
la Hipétesis nula. Es decir, existe relacion positiva baja entre la evaluacion del
aprendizaje y el rendimiento Académico de los estudiantes de la asignatura de
matematica Il de la Facultad de Ingenieria Quimica de la UNAC.

Hipétesis Especifica 5:
H4 Existe una relacion significativa entre la gestién de recursos y tics y el

rendimiento Académico de los estudiantes de la asignatura de matematica Ili de
la Facultad de ingenieria Quimica de la UNAC.

Ho  No existe una relacién significativa entre la gestion de recursos y tics y el
rendimiento Académico de los estudiantes de la asignatura de matematica Ill de
la Facultad de Ingenieria Quimica de la UNAC.

Tabla 28

Hipétesis Especifica 5

Rendimientc Académico

Correlacion de 267

Gestionde  Spearman ’
Recursos y Tic  Sig. (bilateral) ,021
N 75

Fuente: Elaboracion propia.

Para contrastar la Hip6tesis Especifica 5, de acuerdo a los resultados de la
aplicacion de los cuestionarios. Consideramos: Correlacion de Spearman igual
a 0,267 (Existe correlacion positiva baja entre las variables)

P=0217 (P=,021<p=0,05) N=75
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Figura 28 Dastnbucxén de datos .

Como la Correlacién de Spearman igual a 0,267 y el valor de p s menor que
0,05, exnste corre[acufm posutlva baja entre las varlables Por lo'tanto se rechaza
la Hlpéf.eSIS nula. Es decnr ‘existe reIacnon posntlva baja entre la gestlon de
recursos y tic del docente y el rendlmaento Académlco de los estudiantes de la
asugnatura de matematica’lll de Ia Facultad de Ingemena Quimica de la UNAC.
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VI DISCUCION DE RESULTADOS
6.1 Contratacion de las Hipotesis

A ia resolucion de los problemas se plantearon las hipdtesis correspondientes
es decir hipétesis general y Ilas especificas, las que fueron demostradas
mediante el analisis estadistico inferencial, considerando el estadistico Sperman,
obteniéndose los siguientes resuitados:

Hipétesis general

En referencia que Huaccha Layza (2019) Existe una relacién significativa entre
las competencias docente y e! rendimiento Académico de los estudiantes de la
asignatura de matematica ill de la Facultad de Ingenieria Quimica de la UNAC,
en los Ciclos Académico 2018-A y 2018-B, debido que el grado de correlacién
entre las variables determinada por el coeficiente Rho de Spearmanigual a 0,213
y el valor de p es menor que 0,05, existe correlacion positiva baja entre las
variables; e igual a 0,222 el valor de p €s menor que 0,05, existe correlacion
positiva baja entre las variables, respectivamente, permitiendo rechazar Ia
hipdtesis nula.

Hipdtesis especifica 01

‘Similarmente que, Huaccha Layza (2019) Existe una relacién significativa entre
los trabajos colaborativos y el rendimiento Académico de los estudiantes de Ia
asignatura de matematica Iil de la Facultad de Ingenieria Quimica de la UNAC.
Ciclos Académicos, 2018-A y 2018-B, debido que el grado de relacién entre las
variables determinada por el coeficiente Rho de Spearman igual a 0,125 y el
valor de p es menor que 0,05, existe correlacién positiva minima entre las
variables; e igual a 0,261 y el valor de P €s menor que 0,05, existe correlacion
positiva baja entre las variables, respectivamente, permitiéndo rechazar la
hipétesis nula.

Hipétesis especifica 02

Asi también, Huaccha Layza (2019) Existe una relacién significativa entre la
comunicacion y el rendimiento Académico de los estudiantes de la asignatura de
matematica Iil de la Facultad de Ingenieria Quimica de la UNAC, en los Ciclos
Académicos 2018-A y 2018-B, debido que el grado de relacion entre las variables
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determinada por el coeficiente de correlacién de Spearman igual a 0,189 y el
valor de p es menor que 0,05, existe correlacion positiva minima entre las
variables; e igual a 0,021 y el valor de p es menor que 0,05, existe correlacion
positiva baja entre las variables, respectivamente, permitiendo rechazar la

hip6tesis nula.

Hipotesis especifica 03

Asi mismo, como Huaccha Layza {2019) Existe una relacion significativa entre la
mediacién y el rendimiento Académico de los estudiantes de la asignatura de
matematica lli de la Facultad de Ingenieria Quimica de la UNAC, en los Ciclos
Académicos 2018-A y 2018-B, debido que el grado de relacién entre las variables
determinada por el coeficiente Rho de Spearman igual a2 0,220 y el valor de p es
menor que 0,05, existe correlacion positiva minima entre las variables; e igual a
0,171 y el valor de p es menor que 0,05, existe correlacion positiva minima entre
las variables, respectivamente, permitiendo rechazar la hipétesis nula.

Hipotesis especifica 04

En relacion de Huaccha y Layza (2019). Existe una relacion significativa entre la
evaluacion del aprendizaje y el rendimiento Académico de los estudiantes de la
asignatura de matematica Il de Ia Facultad de Ingenieria Quimica de la UNAC,
en los Ciclos Académicos 2018-A y 2018-B, debido que el grado de relacién entre
las variables determinada por el coeficiente de correlacién de Spearman igual a
0,287 y el valor de p es menor que 0,05, existe correlacion positiva baja entre
las variables; e igual 2 0,225 y el valor de p es menor que 0,05, existe correlacion
positiva baja entre las variables, respectivamente, permitiendo rechazar la
hipotesis nula.

Hipétesis especifica 05

También, en relacion a Huaccha Layza (2019) Existe una relacion significativa
entre la gestion de recursos y tics y el rendimiento Académico de los estudiantes
de la asignatura de matematica Il de la Faculiad de Ingenieria Quimica de la
UNAC, en los Ciclos Académicos 2018-A y 2018-B, debido que el grado de
relacion entre las variables determinada por el coeficiente de Spearman igual a
0,190 y el valor de p es menor que 0,05, existe correlacion positiva minima entre
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las variables; e igual a 0,267 y el valor de p es menor que 0,05, existe correlaciéon
positiva baja entre las variables, permitiendo rechazar la hipétesis nula.

6.2 Discusion de resultados con estudios similares

En semejanza a Huaccha Layza (2019). En la contrastacion de la hipdtesis
general se obtuvo una correlacion positiva baja entre las variables competencias
docente y el rendimiento Académico en la asignatura de matematica !l en los
Ciclos Académicos 2018-A y 2018-B, en relacién de Huaccha Layza (2019), que
coincidiendo con Palomino (2012), quién sefialé que en el proceso de ensefianza
aprendizaje se enfatiza en las competencias que posee el docente ,porque estas
son medidas a diario en las aulas, debido que en funcién al desempefio de las
competencias docente se lograra que el proceso de aprendizaje pueda liegar al
objetivo planteado en los cursos. Se resalta la relacion que existe entre las
“Estrategias didacticas” y “Aprendizaje de los estudiantes” que se refleja, como
bien se comenta, en el rendimiento Académico de los discentes, en éste caso en
la matematica.

En relacion a Huaccha Layza (2019) En la contrastacion de la hipdtesis
especifica 01 se obtuvo una correlacion positiva minima y baja entre la dimension
trabajo colaborativo del docente y la variable rendimiento Académico en la
asignatura de matematica Il |, Ciclos Académico 2018-A y 2018-B
respectivamente, en alusién de Huaccha Layza (2019), concordando con
Torrellé (2012) quien reflexioné indicando que en el profesor universitario es un
profesional experto en la materia y evaluador del conocimiento adquirido por el
estudiante; puede parecer que tGnicamente es docencia aquello que se desarrolla
dentro del aula y que no se consideran como propios aspectos que se producen
en su exterior, pudiendo afectar a la tutoria esta concepcion, que entendemos
como trabajo colaborativo. Como conceptia Tobon (2013) al mencionar el
trabajo colaborativo'como una competencia docente minima que todo docente

i

debe de aplicar.

De acuerdo al informe de Huaccha Layza (2019). En la contrastacién de la
hipbtesis especifica 02 se obtuvo una correlacién positiva minima y baja Ia
dimensiéon comunicacion del docente y la variable rendimiento Académico en la
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asignatura de matematica Il Ciclos Acadéemicos 2018-A y 2018-B, en
concordancia con Ramén y Plasencia (2010) que refirieron que los estudiantes
investigados tienen un promedio de 12,096 de habilidad en razonamiento
matematico, lo que indica, que sus conocimientos adquiridos sobre matematica
son bajos, entendiendo que la comunicacion entre ambos docente y estudiante
no fue suficiente, entre otros aspectos. Como menciona el estudioso Zabaiza
(20086), al explicar que la comunicacién es una competencia transversal puesto
gue las relaciones interpersonales constituyen un componente basico de las
diferentes competencias.

De acuerdo a las indicaciones de Huaccha Layza (2019) En la contrastacion de
la hipbtesis especifica 03 se obtuvo una correlacion positiva minima entre la
mediacion del docente y la variable rendimiento Académico en la asignatura de
matematica 1ll, en los Ciclos 2018-A y 2018-B respectivamente, en de acuerdo a
Huaccha Layza (2019), concordamdo con Bellido (2011) que determiné la
importancia de medir el rendimiento Académico considerando los mudltiples
factores que inciden en él, donde la funcién docente es importante, entre ellas
sus mediacion entre la informacién y conocimientos con el aprendizaje del
estudiante. Como considera el investigador Zabalza (2005) que en la formacidn
inicial y en la formacién en servicio estan presentes tres (3) ambitos. El primero,
es la preparacidon en la disciplina en la que actuara, el segundo, es el
conocimiento de las Ciencias de la Educacién que permiten aplicar enfoques,
metodologias y técnicas de ensefianza y de aprendizajes pertinentes para
mediar en la disciplina en cuestion y el tercero, es el desarrollo de cualidades
personales que permitan ejercer la comunicacion, la tutoria y la evaluacion con
mayores criterios.

En relacién de Huaccha Layza (2019). La contrastacion de la hipotesis especifica
04 se obtuvo una correlacidn positiva baja entre la dimension evaluacion del
aprendizaje y la variable rendimento Académico en la asignatura de matematica
lil, Ciclos 2018-A y 2018-B respectivamente,en relacion de Huaccha y Layza
(2019), como sugiere y concluyo Morazan (2013), al indicar que la incidencia que
las competencias docentes tienen en la respuesta de los estudiantes, permiten
afirmar que actualmente existe un significativo vacio en ese sentido. El

67



rendimiento Académico se traduce, asi como un indicador clave de la situacion
de las competencias docente. Es importante resaltar la incidencia negativa que
se obtuvo en la evaluacion de las competencias docente planificacion curricular,
metodologia y relaciones interpersonales en la ensefianza de la matematica.
Como afirman los teoricos Larios, Font, Spindola, Secsa y Giménez (2012), al
considerar como competencia especifica o profesional los disefios de la
evaluacion como aspecto importante en la formacidn profesional para la
ensenanza de la matematica.

En mensién de Huaccha y Layza (2019) En la contrastaciéon de la hipotesis
especifica 05, se obtuvo una correlacidn positiva minima y baja entre la
dimensidn gestién de recursos y TIC y la variable rendimiento Académico en la
asignatura de matematica lll, en los Ciclos 2018-A y 2018-B respectivamente, en
relacién de Huaccha Layza (2019), como afirmo Saravia (2008) al concluir que
debe aceptarse el cambio en el mundo del conocimiento; ya no es suficiente el
dominio disciplinar y técnico clasico basado en tratados teéricos (big books-
theories) como unicas herramientas académicas para desarrollar investigacion y
docencia. Actualmente la mayocria de las ideas avanzan velozmente y se
necesitan no solamente las teorias clasicas —en gran medida hechas para
entender y resolver problemas clasicos de la ciencia— sino también,
herramientas disciplinarias para entender la compleja e impredecible realidad
presente, pues estamos en la era del aprendizaje y reaprendizaje en paralelo
con la imparable evolucién del conocimiento y la informacién, donde estan
presentes muchos recursos y las TICs. Tal Como conceptualiza Zabalza (2006)
al indicar que las nuevas tecnologias se han convertido en una herramienta
insustituible y de indiscutible valor y efectividad en el manejo de las
informaciones con propésitos didacticos.
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CONCLUSIONES

1.- Se demostré que existe una relacion entre los dos variables, mediante la
existencia de una correlacién positiva baja entre las competencias docente y el
rendimiento Académico en ia asignatura de matematica lil, en ios Ciclos
Académicos 2018-A y 2018-B.

2.- Se demostré que existe una relacidén entre las dos variables, mediante la
existencia de una correlacion positiva minima y baja entre el trabajo colaborativo
del docente y el rendimiento Académico en la asignatura de matematica lll, en
los Ciclos Académicos 2018-A y 201-B.

3.- Se demostré que existe una relacion entre las dos variables, mediante la
existencia de una correlacion positiva minima y baja entre la comunicacion dei
docente y el rendimiento Académico en la asignatura de matematica Iil, en los
Ciclos Académicos 2018-A y 2018-B.

4 -Se demostré que existe una relacion entre las dos variables, mediante la
existencia de una correlacion positiva minima entre la mediacién del docente y
el rendimiento Académico en la asignatura de matematica Ili, en los Ciclos
Académicos 2018-A y 2018-B, tal como se propuso el objetivo especifico 03,
siendo la mediacion una competencia docente que responde al modelo
educativo de la UNAC.

5.-Se demostré que existe una relacion entre las variables, mediante la
existencia de una correlaciéon positiva baja entre la evaluacion del aprendizaje
que realiza el docente y el rendimiento Académico en la asignatura de
matematica lll, en los Ciclos 2018-A y 2018-B.

6.-Se demostré que existe una relacién entre las dos variables, mediante la
existencia de una correlacion positiva minima y baja entre la gestion de recursos
y TIC del docente y el rendimiento Académico en la asignatura de matematica
lll, en los Ciclos Académicos 2018-A y 2018-B.
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RECOMENDACIONES

1.-Proponer a las autoridades correspond'ientes un proceso de reaprendizaje,
mediante diversas actividades para el docente de tal que forma que les permitan
conocer, comprender y aplicar las competencias docente, propuestas por el
modelo educativo de la UNAC.

2.-Proponer actividades de capacitacién para los docentes de la FIQ tal que
permitan conocer y aplicar las diversas acciones en trabajo colaborativo en la
FIQ-UNAC.

3.-Sugerir a las autoridades de la Facultad de Ingenieria Quimica de la UNAC
para que orienten sobre las diversas formas de comunicacién que deben de

desarrollar los docentes hacia el estudiantado.

4.-Solicitar a las autoridades de la UNAC en particular a las autoridades de la
FIQ desarrolien Ciclos de capacitacion para que sus docentes estén actualizados
acerca de la funcion de mediacion que el docente debe de cumplir.

5.- Proponer actividades de capacitacion sobre el conocimiento de la rubrica de
acuerdo a las programaciones de las Asignaturas gue orienten al docente de la
FIQ-UNAC en el desarrollo de las evaluaciones del estudiante.

6.- Sugerir a las autoridades competentes de la FIQ-UNAC capacitaciones sobre
las tecnologias relacionados a las asignaturas que permitan aplicar en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.
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ANEXOS

Anexo 1. Matriz de Consistencia

MATRIZ DE CONSISTENCIA

“Competencias docente y rendimiento Académico en la Asignatura de Matematica Il de los estudiantes de la
Facultad de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional del Callao, en los Ciclos Académicos:
2018-Ay 2018-B ”.

W

:. PROBLEMA GENERAL - "

. OBJETIVO GENERAL, -

HIPOTESIS GENERAL -

. VARIABLE INDEPENDIENTE -

METCDOLO
. Gia

2 Existe relacidn enftre las oombetanciés doceﬁte y &l ‘

rendimiento Académico en la Asignaturs de Matematica ilf
da los estudiantes de lz Fecultad de Ingenieria Quimica de
la Universidad Nacional del Callao, en los Ciclos
Académicos: 2018-Ay 2018-B ?

Establecer si existe relacién entre las competencias docente
y el rendimiento Académico en ia asignatura de Matematica
Il de los estudiantes de la Facultad de Ingenleria Quimica
de la Universidad Nacional del Callao, en les Ciclos
Académicos: 2018-A y 2018-B

Existe relacidn significativa entre la competenciz docente y
el rendimienta Académico en la asignatura de Matematica 1l
de fos estudiantes de {a Facultad de Ingenieria Quimica de
la Universidad Maciona! del Callao, en los Ciclos
Académicos: 2018-A y 2018-B

X=Variable Independiente:
Competencias docente de ia
Asignatura de Matematica Ill de la
Facultad de Ingenierfa Quimica
de la UNAC.

PROBLEMAS ESPECIFICOS T

N . OBJETIVOS ESPECIFICOS -

- -HIPOTESIS ESPECIFICAS

" . VARIABLE DEPENDIENTE

L Existe relacién entre 6! trabajo colaborative de! docente y el '

rendimiento Académico en la Asignatura de Matematica il de
los estudiantes de la Facultad de Ingenierla Quimica de la
Universidad Nacional dael Callao, en les Ciclos Académicos:
2018-A y 201887

(Existe relacién entre la comunicacién del docente y el
rendimiento Académico en la Asignatura de Matematica lll de
los estudiantes de la Facultad de Ingenierta Quimica de la
Universidad Nacional del CaHao, en los Ciclos Académicos:
2018-A y 2018-B ?

¢Existe relactén entre la mediacién del docente y ol
rendimiento Académico en la Asignatura de Matematica Ill de
los estudiantes de la Facultad de Ingenieria Quirmnica de la
Universidad Nacional def Callae, en los Ciclos Académicos:
2018-Ay 2018-B ?

LExiste relacién entre la eveluacién del aprendizeje del
docente y el rendimiento Académico en la Asignatura de
Matemdtica Il de los estudiantes de la Facukad de
Ingenierta Quimica de la Universidad Nacional de! Callao, en
los Ciclos Académicos: 2018-A y 2018-8 7

LExiste relacién entre la gestién de recursos y TIC del
docente  y el rendimiento Académico en la asignatura de
Matemdtica (Il de los estudiantes de la Facultad de
Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional del Callag, en
los Ciclos Académicos: 2018-A y 2018-B ?

Establecer si existe relacidén entre el trabajo colaborativo del
docente y el rendimiento Académico en la Asignatura
Matemidtica Ill de los estudiantes de la Facultad de
Ingenierfa Quimica de la Universidad Nacional del Callaa, en
los Cicles Académices: 2018-A y 2018-B

Establecer &i existe relacién entre la comunicacitn det
docente y el rendimiento Académico en [a Asignatura
Matematice Il de los estudiantes de la Facultad de
Ingenierta Guimica de la UNAC, en los Ciclos Académicos:
2018-A y 2018-B

Establecer si existe relacién entre la mediacién del docente
y el rendimiente Académico en la Asignatura Matematica II!
de los estudiantes de la Facultad de Ingenteria Quimica de
la Universidad Nacional del Callao, en los Ciclos
Académicos: 2018-A y 2018-B

Establecer si existe relacidn entre la evaluacién del
aprendizaje del docente y el rendimiento Académico en la
Asignatura Matemdtica |l de los estudiantes de la Facultad
de Ingenierfa Quimica de ta Universidad Nacional del Callao,
en los Cicles Académices: 2018-A y 2018-B

Ectablecer si existe relacién entre la gestién de recursos y
TIC del docents y €l rendimiento Académico en la
Agignatura Matemitica lll de los estudiantes de la Fecultad
de Ingenieria Quimica de la Universidad Nacional de! Callao,
en los Ciclos Académicos: 2018-A y 2018-B

Existe relacion significativa entre el tabajo colaborative del

docente y el rendimiento Académico en la Asignatura
Matemiatica Ill de los estudiantes de la Facultad de
Ingenierfa Quimica de la UNAC, en los Ciclos Académicos:
2018-Ay 2018-B

Existe raelacidn significativa entre 1a comunicacidn dal
docente y el rendimiento Académico en la Asignatura
Mateméatica |l de los estudiantes de Ia Facultad de
Ingenierta Quimica de la UNAC EN ios Ciclos Académicos:
2018-Ay 2018-B

Existe retacion significativa entre la mediacidn del docents
y el rendimiento Académico en la Asignatura Matematica (Il
de los estudiantes de la Facultad de ingenierla Quimica de
la UNAC, en les Ciclos Académicos: 2018-A y 2018-B

Existe relacién significativa entre la  evaluacitn  del
aprendizaje del docente y el rendimiento Académico an la
Asignatura Matematica |l de los estudiantes de Is Fecultad
de Ingenteria Guimica de {a Universidad Nacional del Callao,
en fos Cicles Académicos: 2018-A y 2018-8

Existe refacion significativa entre la gestién de recursos y TIC
del docente y el rendimiente Académico en la Asignatura
Matemdtica NI de fos estudiantes de la Facultad de
fngenieria Guimica de la Universidad Nacional de! Callao, en
los Ciclos Académicos: 2018-A y 2018-B

Y=Vaﬁable bepencilente:

Rendimiento Académico de los
estudiantes de la Asignatura de
Matematica Hl de la Facultad de
Ingenieria Quimica de ta UNAC

Técnicas:
Técnica de
recoleccitn
de
informacién
Técnica de
recoleccién
de datos

Instrument
0!
Cuestionari
0 con
escala de
Likert
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Anexo 2 : Instrumentos Validados y escala de valoracion

CUESTIONARIO PARA MEDIR LAS COMPETENCIAS DOCENTE
CUESTIONARIO APLICADO A ESTUDIANTES DEL CURSO MATEMATICA [l
DE LA FACULTAD DE INGENIERIA QUIMICA DE LA UNIVERSIDAD
NACIONAL DEL CALLAO EN LOS SEMESTRESACADEMICOS 2018 A Y
2018 B

INSTRUCCIONES:

Lea cada ltem y conteste con la mayor sinceridad posible, marcando con un aspa (X) la
alternativa apropiada que mas se acerque a la situacién actual con su profesor, tenga en
cuenta que no existen respuestas buenas o0 malas.

VALORACION:
1. NUNCA 2. CASINUNCA 3. AVECES 4. CASISIEMPRE  5SIEMPRE

N° ITEMS 112(3]|4

DIMENSION 1: TRABAJO COLABORATIVO

01 : ¢Tudocente fomenta la participacion en el aula?

02 | ;Realiza planes de accion en equipo?

03 | ¢ Promueve actividades de trabajo colaborativo?

DIMENSION 2: COMUNICACION

04 | ¢ Usa expresiones claras?

05 | ¢Se expresa cordiamente?

06 | ¢ Apilica autorrefiexion sobre su comunicacion y corrige errores?

07 i ¢Cada cuanto genera una relacion empatica?

08 | ¢ Con que frecuencia brinda atencion personalizada fuera de la sesiones de dase?

DIMENSION 3: MEDIACION

09 | ¢Usa estrategias didacticas y formativas en las sesiones de clase?

10 | ¢Brinda apoyo especial a quiienes presentan un aprendizaje lento o dificultades en
aprender?

11 | ¢ Planifica y organiza las secciones de tutoria académica?

DIMENSION 4: EVALUACION DEL APRENDIZAJE

12 | ¢ Realiza evaluaciones permanentes en clase?

13 | ¢Elabora ylo adapta instrumentos de evaluacion de acuerdo alo presentado en el
silabo?

14 | ¢Determina en clase los logros obtenidos, y busca mejorar algunos aspectos y
nivel de desemperic?

15 | ¢Asegura el mejoramiento continuo en el proceso de aprendizaje?

DIMENSION 5: GESTION DE RECURSOS Y TIC

16 ¢ Elabora materiales educativos para la ensefianza de! curso?

7 ¢Entreqa a tiempo y en forma adecuada los materiales educativos?

18 ¢ Utiliza herramientas visuales para desarroliar su sesion de clase?

19 ¢Hace uso de tecnologias de la informacién y comunicacion (TIC)?
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UNIVERSIDAD NACIONAL EL CALLAO

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE INSTR{MENTOS DE INVESTIGACION

1. DATOS GENERALES:

1.1 Apellidos v nombres dei Inl'umwuh. Mg. Florsita 11. Aldana Trejo
1.2 Instituein donde’ labera; Ummrsndad Nacimmal del Callan
1.3 Avtor det instraments: Femaado H. I..aw.a Bermidez
1.4 Titulo d¢ la m\mlg.acaén * COMPIZIENCIAS [NCENTE Y RENDIMIENTO ACADEMICO EN LA ASIGNATURA DE
MATEMATICA T DE LOS ESTUDIANTES DE LA FACULTAD DE INGENIERIA GUIMICA 1K LA UNIVERSIDAD NACKINAL DET.
: CALLAO, FN LOS CKCLOS ACADEMICOS -2018-AY 20188~
ILASPFCI"OS DELA VALIDA(‘iON

. D!zncmm . REGULAR .| = BUENA - | MUYBUENA EXCELENTE

INDICADORES CRITERIOS 0-20% _2|.m 41-50% 61-80% ’m-nmv.,

' Ty s tiebast 20 |25 (w38 40 |45 [ 50 {55 |60 [esfre| 75 [ R0 |85 %0 95]100

Esta fonnuhido _ . ‘ i

1. CLAKIDAD el lengrusje : \/ :

) sprogiado ' i

) Bsta expresado en [
2. OBIZTIVIDAD comdugtas . R - \/

obwemrbkes .

3. ACTUALIDAD Adecundo al miance | , . . \/

de tn imvestigasion

Exisle im
4. ORGANTZACION jogicn e Jos : \/
fleme .

Viadota las .
5. SUFCIENCIA dimensionesen |, .t \/
onntidad y valigd i

Adeoudo para . | :
6. DNIENCIONALIDAD|  cuinpliv on bos : ' o \/’
objativos tuezados” | . :

Utitiza fificicntes 1 . o -
7. CONSISTENCIA neferenies . . : ‘/
biblingrhficos. '

Entre Hipitess .
8. COHFRINCIA dmmsmnse . \/ '

Cump!eam los
9. METODOLOGIA lineicatos .\/ -
wetodoldgives | - ’ e

. Fis asertivn y .
10. PERTINENCTA fanciosal pars Ja ' i ) . . . E /

. Ciencia

ill. OPINION DE APLICABILIDAD:
{ YEli mstrummw puede sex aplicado, val como esta elnbomdo.

{ ) Elinstrumente debe der mejorado ante$ de st aplicado.
IV. PROMEDICQ-DE VALORACléV........x.............;.?.t.‘?‘.”. rerrvarrareessrsnam

LUGAR Y FECHA: CALLAQ: BELLAVISTA 20de Mayodel 2018

i

DNI: 09884032
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UNIVERSIDAD NACIONAL EL CALLAO
INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DE INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

» L. DATOS GENERALES:

‘ 1.} Apellidos y nombres del Informante: Dr. Nestor M. Alvarado Bravo
1.2 Institocion dondc fnbura Universatad Nocionat dél Callao
1.3 Autor ded iustrumento: Fernando H. Layze Bermédez
L4 Titddo de la m\w:gmén * COMPETRNCIAS DOCENTE ¥  RENDIMIENTO ACADEMICO EN LA ASIGNATURA DE
MATEMATICA [ DE LOS ESTUTIANTES DR LA FACULTAD DE DNGENIERIA QUIMICA TELA UNIVERSIDAD NACIONAL DEL
CALLAG, EN LOS CICLOS ACADEMICOS: 2018-A Y 20188

1i. ASPECTOS DE LA VALIDACION

: : DEFICIENTE |  REGULAR BUENA MUY BUENA EXCELENTE
INDICADORES CRITERION 6-20% 21-40% A1-60% §1-60% K11
5|10]15120{25 130 ;3sl40 |45 fso |55 |e0|as {0 |75 [wi[ 85 90 | 95 [100
: . lsmﬁvmm}«aiucrm ) 1 |
1. CLARDAD eetuate apeeriad v
. Este expresudo en
2 OBJETIVIDAD pbtigkimaiel Ve
- ' Adocuslp l svarie de In '
3. ACTUALIDAD venigadon v
. Exisluun
4. ORGANIZACION consiruet 16gico en
los items { i
5 SUFICIENCIA &'ak&ilalas{:iimmcinnﬁ i
) en cantidad v calidud : V/
. | Adecusdy para cumaplir )
8. DJTEN?K_)NAUDAD e log objetivos Uizados _ /
. B - r
Ccmermiena ] Utilize suficicotes
7. CONSIbTENClA. Serestes hiblisggifioos ‘/
L - ‘ " Entre Hipiilesis
8,  COHERENCIA . dimwmsivnes ¢ \/
. ‘irdticadores |
‘ o Cumplccones  |f | '
9: METODOLOGIA - " lincamigntos S
Co . . metodotdgicos
T am iy F,sascﬂtw‘yﬁmcmm] . R ' . ‘ '
|40 PRT m‘;—wcm pmaa G : ) ‘/ |

L. OPINIGN DE APLICAB!LIDAD.
’ ()( ) Et mstnnnenm puede sex. aphcado tal como estd elaborado.

{ } Ef instrument debc sef- me_jomdo antes de ser aplicado.

V. PROMEDIODEVALORACH}N N”YﬁwmAALTO S

LUGAR Y FECHA: CALLAO -BELLAVISTA 16 de mwayo det 2018

PROGLOGS
Rty ]
DNI: 090402526

Estadisticos de fiabilidad.

Alfa de Cronbach N de elementos

.929 N 19
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Anexo 3 : Tabla de Normalidad

PRUEBA DE NORMALIDAD PARA LA MUESTRA DE 94 ESTUDIANTES
DE LA ASIGANTRURA MATEMATICA Il GRUPO HORARIO 01Q Y 02Q

SEMESTRE 2018-A. En relacién de Huaccha Layza (2019)

A fin de ver el grado de concordancia entre la distribucion de los datos

empiricos de la muestra y la tedrica especifica, se procedio a aplicar la

Prueba de KOLMOGORQV- SMIRNOV, para una muestra.

A continuacion, presentamos ios resultados:

Tabla 29 Prueba de Kolmogorov-Smirnov

Competencias Rendimiento

Docente Académico

N 94 94
Parametros Media 71,1809 7,88
normales®® Desyuamon 12,0411 3741

estandar
Maximas diferencias Absoluta ,143 ,181
extremas Positivo , 143 114

Negativo -,085 -,181
Estadistico de prueba , 143 181
Sig. asintotica (bilateral) ,000° ,000¢

Fuente: Elaboracién propia

a. La distribucién de prueba es normal.

b. Se calcula a partir de datos.

¢. Correccién de significacion de Lilliefors.

d. Esto es un limite inferior de |a significacidon verdadera.

Como observamos en la tabla, los resultados de la prueba de Kolmogorov-

Smirnov.

Competencias docente, su puntaje Z = ,000 a un nivel de significancia (P<

0.05).
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Rendimiento Académico, observamos su puntaje Z = ,000 a un nivel de
significancia (P< 0.05).

Se plantearon las siguientes Hipotesis de Prueba es:

HO: Ef valor calculado es 2 P=0.05

Ha: El valor calculado es < P=0.05

Decision:
Luego de los resultados observados de las dos variables podemos concluir
que muestran un valor menor de P < 0.05, por lo tanto, se rechaza la

Hipotesis Nula, lo que significa que no existe normalidad entre la
distribucién de datos de la muestra.

Por lo tanto, se aplicara pruebas no parameétricas. Es decir, el Coeficiente
de Correlaciéon de Spearman.

El coeficiente varia de 0 a 1, pudiendo ser positivo (significativa) o negativo
(inversa). Tomando el valor absoluto del coeficiente, se le ubica en la

siguiente escala:
Sin comelacion Correlacion E
perfecta g‘
0.0 0.2 0.4 0.6 0.8 1.0
| Correlacisn I Correlasisn Correlacicn I Correlasitn | Cormelacién |
minime baja moderada tuens moy tuena i
'3

T ™ .

e

T ik

Escala de valoracion de correlacion

78



PRUEBA DE NORMALIDAD PARA LA MUESTRA DE 75 ESTUDIANTES
DE LA ASIGANTRURA MATEMATICA lll GRUPO HORARIO 01Q Y 02Q
SEMESTRE 2018-B, en relacién a Haccha Layza (2019)

A fin de ver el grado de concordancia entre la distribucion de los datos
empiricos de la muestra y la tedrica especifica, se procedid a aplicar la
Prueba de KOLMOGOROV- SMIRNQV, para tal muestra.

A continuacién, presentamos los resultados:

Tabla Prueba de Kolmogorov-Smirnov

Competencias Rendimiento

Docente Académico

N 75 75
Parametros Media 75,3333 7,6800
normales®®? Des'v:acmn 17.02727 3.92896

estandar
Maximas diferencias Absoluta ,146 ,188
extremas Positivo 124 ,097

Negativo -,146 -,188
Estadistico de prueba 146 ,188
Sig. asintética (bilateral) ,000¢ ,000¢

Fuente: Elaboracién propia

a. La distribucién de prueba es normal.

b. Se calcula a partir de datos.

c. Correccién de significacion de Lilliefors.

Como observamos en la tabla, los resultados de la prueba de Kolmogorov-
Smirnov.
Competencias docente, su puntaje Z = ,000 a un nivel de significancia

(P< 0.05).
Rendimiento Académico, observamos su puntaje Z = ,000 a un nivel de
significancia (P< 0.05).

Se plantearon las siguientes Hipétesis de Prueba:
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Ho: El valor calculado es 2 P=0.05
Ha: El valor calculado es < P=0.05

Decision:
Luego de los resultados observados de las dos variables podemos concluir
que muestran un valor menor de P < 0.05, por lo tanto, se rechaza la

Hipotesis Nula, lo que significa que no existe normalidad entre la
distribucién de datos de la muestra.

Por lo tanto, se aplicara pruebas no paramétricas. Es decir, el Coeficiente

de Correlacion de Spearman.

El coeficiente varia de 0 a 1, pudiendo ser positivo (significativa) o negativo
(inversa). Tomando el valor absoluto del coeficiente, se le ubica en la
siguiente escala:

Correlacidn

Sin comretacidon

pearfecta

0.0 0.2 0.4 6.6 0.8 1.0

| Carrelazisz ! Corrseiazion ' Corralasion l Correladiin l Correlacidn F
miniras bajs madsrads Tuens may durna

T R, R R B R A T L e TR S P R T AP (e B I B A e T e R R R SR AR S TR e

Escala de valoracién de correlacion
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Anexc 4 Resumen de estudiantes aprobados y desaprobados de la
Asignatura Matematica Ill

‘- \ UNVERSIDAD RACIONAL DEL CALLAD ORAA
b RESUMEN POR CURSOS Y TURNOS DE ALUMNOS APROBADOS Y
DESAPROBADOS EN LOS ULTIMOS 5 AS: Fig
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Anexo 5: Base de datos

Base de datos Semestre Académico 2018-A
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Base de datos Semestre Académico 2018-B
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Anexo 6 : Acta de Notas de los estudiantes 2018

Semestre2018-B Grupo 01Q

N | copIGO APELLIDOS Y NOMBRES - PROMEDIO FINAL -
1 | 1526110116 | ALAMO ALARCON LUIS ALBERTO EDUARDO 8 |ocHO
2 | 1516120115 | ALARCON WEBB CARLOS MIGUEL JESUS TRES
3 | 1716120335 | ALBA YATACO PAULO ANDRE 11 | ONCE
4 020097K | ALEMAN CERVANTES JORGE ORLANDO 3 |TRes

5 | 1716120564 | AMAO ASENCIOS JACKELINE NICOLL 11 | ONCE
6 | 1716120193 | ANGELES RUIZ CAROLINE ROXANA 9 | NUEVE
7 | 1716120219 | ARBIETO HUAMANTTICA NAHILTON 9 |NUEVE
8 | 1626125768 | ASTOCONDOR SILVA SANDRO GABRIEL 12 | poce
9 | 1616125331 | BALLENA CHAMPAC ANDRE ALONSO 12 | DOCE

10 | 1716120103 | BUJAICO MILLA JUAN JOSE 12 | DOCE

11 | 1626115422 | BUSTAMANTE JARA GREGORIO MANUEL 11 | once

12 { 1616125142 | CALIXTO ESPIRITU JAIR STUART 8 |ocHo

13 | 1416110091 { CARBAJAL ARIAS MARLON JESUS - |nsp

14 | 1626125588 | CARRILLO VILLAGARAY JHORDY JUNIOR 11 ! ONCE

15 | 1716120353 | CIEZA VASQUEZ SEBASTIAN ALBERTO 9 | NUEVE

16 | 1516120348 { ESQUIVEL CORDOVA LIZ CINCO

17 | 1426125273 | FELIX GARRIDO JOEL FRANK 0 |cero

18 | 1626115336 | FERNANDEZ HUAMANI DIANA MERCEDES 11 |ONCE

19 | 1526110205 | GOMEZ FIGUEROA BRIAN STEVEN 8 |ocHo

20 | 1626115327 | GRANDEZ WONG FRANK NUEVE

21 | 1516120124 | HERRERA CHIRRE ALMENDRA MARILIA CINCO

22 | 1526110143 | HILARIO QUISPE SANDRA YESSICA 9 | NUEVE

23 | 1716120361 | HUAMAN HUAMAN! DIEGO ZENOBIO 12 | DOCE

24 | 1716110034 | HUAMANI LUNA GERALDINE GISSELL 11 | ONCE

25 | 1626135818 | LEYVA CORONEL LIZ ESTHEFANY 11 | ONCE

26 | 1716130017 | LOAYZA HUARAC JESSY ROCIO 13 | TRECE

27 | 1716110147 | MEDINA CRUZADO NATHALY FRANSHESCA 12 |Doce

28 | 1716120282 | MENDEZ CAMACHO JOSE LUIS 12 |poce

29 030737b NEYRA LIVAQUE CRISTIAN GABRIEL - INsp

30 | 1316120387 | NUNEZ CONTRERAS SERGIO ALEJANDRO 0 |cero

31 | 1626115481 | OLIVARES COELLO EDILBERTO ALEXANDER 10 |DIEZ

32 | 1626125795 | OLIVAREZ TAPIA SHERLY DAJANA 1 |uNo
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27 | 1516120124 HERRERA CHIRRE ALMENDRA MARILIA 6 |SEIS
28 | 1526110143 HILARIO QUISPE SANDRA YESSICA 9 | NUEVE
29 | 1626125597 HUAMAN IZARRA LIANA DOMMY 8 |[OCHO
30 | 1626115404 IGNACIC CUARESMA MARIBEL REBECA 10 | DiEzZ
31 | 1416110143 MAMANI MAMANI EVA MARITZA 4 | CUATRO
32 | 16161255356 MATTO POZO ANGELLO 4 | CUATRO
33 | 1526120542 MEDINA CAYTUIRO FRANZ REINHERD 0 |[CERO
34 | 1616125349 MENDEZ TIRADO DAVID ISRAEL 11 | ONCE
35 { 1516110062 MONTENEGRC TORRES JASCN 6 |SEIS
36 | 1616125511 MONTES HUACHACA KATIUSKA MIRSA 11 | ONCE
37 | 1616125187 NAVIO AQUINO RONALDO KEVIN 9 | NUEVE
38 | 1526120702 NESTAREZ SIXTO JULIO ALFONSO 6 |SEIS
39 | 1316120387 NUNEZ CONTRERAS SERGIO ALEIANDRO 3 |TRES
40 | 1126120363 PAUCAR CHACON MARILU MARISOL 1 JUNO
41 | 1316120396 PEDROZO CALDERON JORGE AUGUSTO 0 | CERO
42 | 1516120538 POEMAPE PADILLA GIANCARLOS 9 | NUEVE
43 | 1616125637 PORRAS BORDA CLAUDIA DEL PiLAR 9 |NUEVE
44 5972945i PUMACCAJIA TASILLA PERCY RAUL - NSP
45 | 1626125732 QUINONES MORENO CARMEN TERESA 6 SEiS
46 | 1526120576 QUISPEALAYA SAMANIEGO NICOLAS MARCELINO 5 CINCO
47 | 1626125108 RAMOS ORIHUELA LUIS ANTHONY 13 TRECE
48 | 1616125583 REYES BRAVO KIARA LISSETH 9 NUEVE
49 | 1626125552 RODRIGUEZ FLORES TANIA YESMI 11 ONCE
50 | 1626125184 ROJAS AGAPITO LUIS GIANPIERRE 11 ONCE

| 51 | 1116110107 ROJAS PALIAN GIANCARLO TEODORO 8 | OCHO
52 | 1626125479 SAAVEDRA CHAVEZ ALVARCO ALEXANDRO 11 ONCE
53 | 1626125705 SANCHEZ CAMARA MARIA MILAGROS 9 NUEVE
54 | 1626125386 SANTOS HIDALGC MIGUEL ALEXANDER 11 ONCE
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55 | 1616115105 | SARAVIA PINEDO DIEGO FABRIZIO 12 | DOCE
S6 | 1526120489 | SOLLER CONDE MARIAPIA CLAUDIA 3 |TRES
57 | 1626125283 | TACURI PEREZ BILLY JHONSON JOE 11 | ONCE
58 | 1416120263 | TAIPE MOGOLLON GIAN CARLOS 6 |SEis
59 | 1616125043 | TINCO FERNANDEZ RANDY DUSTIN 7 |SIETE
Total matriculados - 59 100.00%
Aprobados 20 33.90%
Desaprobados 38 64.41%
NSP 1 1.69 %
Semestre 2018-A Grupo 02Q
e F o cobGo:, | T APELUDOS YNOMBRES . 7T " | PROMEDIGTINAL
1 1616"125 133 AéANTo cﬁﬁpld ALEXANDRA T 11 ONEE )
2 1526110116 ALAMO ALARCON LUIS ALBERTO EDUARDO 1 |uNO
3 1426115092 ALMEIDA ALVAREZ IUAN ALVARO 11 ONCE
4 1616125412 ATAMARIN MALPARTIDA EMMANUELL KEITH 12 DOCE
5 1616115123 AVILA HERENCIA LEILA-FIORELLA 11 ONCE
6 1426125426 BACA ESPINOZA WILSON AARON 9 | NUEVE
7 1326120234 BARRON ZAPATA JORGE ABRAHAM 11 ONCE
8 1516110125 CHAVEZ GUZMAN CESAR ANTONIO 4 |cuatro
9 1616125097 CHAVEZ LLOCCLLA CRISTHIAN YARK 9 | NUEVE
10 1616115132 CIRILO CHAUCA EDWiN AGAPITO 12 DOCE
11 1526110232 COLLANTES BRICENO CELESTE KIMIKO 12 DOCE
12 1526120649 CONDORI SUELDO FLOR YESENIA 8 |ocHo
13 1326120341 CORTEZ TANTA JOSELINE YESENIA 11 ONCE
14 1516110044 CRIBILLERO ORTIZ MARILYN ALICIA 7 SIETE
15 1516110152 DIAZ HERRERA LUIS ALEXANDER 11 ONCE
16 1516110026 FLORES CASTILLA JHONATAN RICARDO 4 CUATRO
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17 1526120656 FONSECA PEREZ ANDY PERCY 6 SEIS
18 1516120133 HUAMANI PABLO ALDO 11 ONCE
19 089009C JUAREZ NEYRA CATHERINE FLOR - NSP
20 1616125619 LAYZA BERMUDEZ LUIS FERNANDO 12 DOCE
21 1516110134 LEON HORNA DAVID EDUARDO 8 OCHO
22 1426115056 LLACSA LAZARO PATRICIA PAOLA 8 OCHO
23 1316120164 LORENZO CCONISELLA JHONSON MAYCOL i2 DOCE
24 1616125457 MARCAQUISPE SANCHEZ ISMAEL 11 ONCE
25 030737b NEYRA LIVAQUE CRISTIAN GABRIEL - NSP
26 1616125322 OBREGON OSCO JOSE ALEJANDRO 3 TRES
27 1326110111 ORREAGA CHUQUILLANQUI FRANK YEIKO 11 ONCE
28 100974h PALACIOS BALDEON EDISON JORDAN 0 CERO
29 1416110132 PAZ CIEZA PAUL NIKE 2 DOsS
30 1426125354 QUILCA RAMOS FABIOLA 3 TRES
31 1516120501 RAMOS ROJAS ALEXANDER ABEL 12 DOCE
32 1216120567 RAMOS SANCHEZ DANNY JERSSON - NSP
33 1616125232 RIVAS ALEJANDRO JOSELIN KATHERIN 11 ONCE
34 079015k RODRIGUEZ HERRERA DENS 3 TRES
35 1426125327 ROSAS FLORES JHORDY KEVIN 4 CUATRC
36 1616125376 SANCHEZ LAZO JOSE ALONZO 5 CINCO
37 1516120512 SIGUERAS VERDE YENI RUTH g NUEVE
38 1116120435 VARA AYERBE DAVID VAYROVI 0 CERO
39 1616135026 VASQUEZ EDQUEN NANCY ROCIO 6 SEIS

Total matriculados 39 100.00%

Aprobados 16 41.03%
Desaprobados 20 51.28%
NSP 3 7.69 %
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Relacion de estudiantes aprobados y desaprobados de la Asignatura
Matematica lil Grupo 01Q Semestre 2018-B

~' | copiGo 7.l APELLIDOS Y NOMBRES . * " PROMEDIO FINAL -~

1 | 1526110116 | ALAMO ALARCON LUIS ALBERTO FDUARDD | 8 |ocHo
2 | 1516120115 | ALARCON WEBB CARLOS MIGUEL JESUS 3 |TREs

3 | 1716120335 | ALBA YATACO PAULO ANDRE 11 | ONCE

4 020097k | ALEMAN CERVANTES JORGE ORLANDO 3 | TRES

5 | 1716120564 | AMAO ASENCIOS JACKELINE NICOLL 11 | ONCE

6 | 1716120193 | ANGELES RUIZ CAROLINE ROXANA 9 |NuEvE
7 | 1716120219 | ARBIETO HUAMANTTICA NAHILTON 9 | NUEVE
8 | 1626125768 | ASTOCONDOR SILVA SANDRO GABRIEL 12 | DOCE
9 | 1616125331 | BALLENA CHAMPAC ANDRE ALONSO 12 |DOCE
10 | 1716120103 | BUIAICO MILLA JUAN JOSE 12 |DOCE
11 | 1626115422 | BUSTAMANTE JARA GREGORIO MANUEL 11 |once
12 | 1616125142 | CALIXTO ESPIRITU JAIR STUART 8 |ocHO
13 | 1416110091 | CARBAJAL ARIAS MARLON JESUS - [nsp
14 | 1626125588 | CARRILLO VILLAGARAY JHORDY JUNIOR 11 | ONCE
15 | 1716120353 | CIEZA VASQUEZ SEBASTIAN ALBERTO 9 |NuEve
16 | 1516120348 | ESQUIVEL CORDOVA LiZ 5 |anco
17 | 1426125273 | FELIX GARRIDO JOEL FRANK o {cErO
18 | 1626115336 | FERNANDEZ HUAMANI DIANA MERCEDES 11 {ONCE
19 | 1526110205 | GOMEZ FIGUEROA BRIAN STEVEN 8 {ocHo
20 | 1626115327 | GRANDEZ WONG FRANK 9 | NUEVE
21 | 1516120124 | HERRERA CHIRRE ALMENDRA MARILIA 5 |cINCo
22 | 1526110143 | HILARIO QUISPE SANDRA YESSICA 9 | NuEVE

TOTAL | 8 |APROBADOS
POR | 13 |DESAPROBADOS
PAGINA 1 NSP
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N | 'coDIGO - ; " .| APELLIDOSYNOMBRES - PROMEDIO FINAL-
23 | 1716120361 | HUAMAN HUAMANI DIEGO ZENOBIO 12 |oocE
24 | 1716110034  § HUAMANI LUNA GERALDINE GISSELL 11 |oNcEe
25 | 1626135818 | LEYVA CORONEL LIZ ESTHEFANY 11 | ONCE
26 | 1716130017 | LOAYZA HUARAC JESSY ROCIO 13 | TRECE
27 | 1716110147 | MEDINA CRUZADO NATHALY FRANSHESCA 12 | DOCE
28 | 1716120282 | MENDEZ CAMACHO JOSE LUIS 12 {DOCE
29 030737b | NEYRA LIVAQUE CRISTIAN GABRIEL - |Nsp
30 | 1316120387 | NUNEZ CONTRERAS SERGIO ALEJANDRO 0 |cero
31 | 1626115481 | OLIVARES COELLO EDILBERTO ALEXANDER 10 |DiEz
32 | 1626125795 | OLIVAREZ TAPIA SHERLY DAJANA 1 |uno
33 100974h | PALACIOS BALDEON EDISON JORDAN 1 {uno
34 | 1626125081 | PINCHI SANCHEZ MIGUEL ANGEL 3 | TRES
35 | 1516120538 | POEMAPE PADILLA GIANCARLOS 7 | SIETE
36 972945i | PUMACCANA TASILLA PERCY RAUL - |nsp
37 | 1626125732 | QUINONES MORENO CARMEN TERESA 11 | ONCE
38 | 1216120567 | RAMOS SANCHEZ DANNY JERSSON 0 |cEro
39 | 1716110052 | RAMOS VALENZUELA RAYSA BRIGHITTE 10 |piEZ
40 | 1716120121 | ROJAS VILCAPOMA DAGNE MEDANI 11 |ONCE
41 | 1626125516 | SANCHEZ CALZADA LESLIE JOSHELYN 8 |ocHo
42 | 1616125376 | SANCHEZ LAZO JOSE ALONZO 6 |[SEIS
43 | 1716120352 | SILUPU APONTE NAYELY SMITH 11 |{ONCE
44 | 1526120489 | SOLLER CONDE MARIAPIA CLAUDIA 2 |DoS

TOTAL | 9  [APROBADOS
POR [ 11 |DESAPROBADOS
PAGINA 2 NSP
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[CODIGG 1 [y APELLIDOS Y NoMBfiES CPROMEDIO FINAL "
45 1‘-11:61‘26263 TAIPE -M-OéOLl;ON GlAN (ﬁA&LOS | — | T 7 | SIETE -
46 | 1626125714 TREJO QUIJANO JORGE LUIS 4 | CUATRO
47 1616135026 VASQUEZ EDQUEN NANCY ROCIO 8 OCHO
48 1716120237 VASQUEZ MIGUEL FERNANDO RAFAEL 10 | DiEZ
49 | 1716120052 VISITACION TORRES MIRIAM INES 14 | CATORCE
50 1716120573 YANAMI LUNA 1OSE ANADRES 11 |ONCE

TOTAL 2 APROBADOS

POR 4 DESAPROBADOS
PAGINA 0 NSP
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